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En sciences de 1°éducatiom, les expressioms composites comme
psychopédagogie® ou sociopédagogie se sont imposées de lomgue
date quamdi il a fallu désigmer des champs de recherche se
situamt aux frontiéres entre des sciences fondamentales, en
1"occurrence la psychologie et la sociologie, et une science
appliquée, la pédagogie. Mais un certaim flottememtt apparait
dés qu'il s agit de préciser les contenus. De la psychopéda-
gogie, par exemple, on a donmé des définitioms fort diffé-
rentes. Concurremmemtt, on parlait aussi de psychologie ou de
sociologie de 1l"é&ducation.

Le terme d*ethnopédagogie s”inscrit dans la méme ligne. 11
est plus récemt et moims couramt, méme si la réalité qu"il
désigme est ancienme et massive. Il peut étre employé au
moins dans trois sens diffférents:

1. D*ume maniére tout a fait générale, il peut désigner
l1"ensemble des investigatioms qui se situemt a cheval sur
1"ethnologie et la pédagogie.

2. Dans un sens plus limité, il peut s*appliquer a l"étude,
- soit de Ja maniére dont les enfants sont élevés de fait en
différemts contextes ethniques,

- soit de 1a maniere dont ces ethné congoivent et pemsent
idéalememtt cette éducatiom en fonctiom de leur visiom de
1"homme et de leur systéeme de wvaleurs.

En ce deuxiéme cas, c'est le poimt de vue ethnologique qui
prime nettememtz on étudie 1*éducatiom comme on étwdierait
un autre aspect de la culture, et 1‘ethnologie se mange
alors parmi les sciences de l"&ducation.

3. Enfim, en un sens étroit et technique, il désigne la pé-
dagogie dans la mesure ou celle-cii, dans ses applications,
s"appuie sur des données que lui fourmit 1‘'ethnologie. Dans
ce troisiéme cas, nous nous situons nettememt du cdété de 1la
pédagogie, avec ceci de particulier qu*elle cherche des
éclairages pour 1"actiom dans le domaime de ll"etthmologie.



Comme nous le préciseroms plus loin, il nous semblerait pré-
férable de réserver le terme d'ethnopédagogie® a ce ttroisiéme
registre, en distinguamt celle-ci nettememtt de 1"ethmologie
de ll"éducation.

Une difficulté& de vocabulaire viemt compliquer les choses.
En effet, les termes qui ont habituellememitt cours pour dé-
signer les sciences de la culture (ethnographie, ethmologie,
anthropologie® culturelle, anthropologie sociale, amitthropolo-
gie tout court, culturologie, folklore, Volkerkumde , Volks-
kunde , etc) sonmt mal délimités dans leur usage, pris par-
fols les uns pour les autres dans une relative imdistinc-
tiom, pris en d-autres cas dans des sens techniques précis.
11 nous faudra en cours de route procéder a quelques ajuste-
ments.

Dams une premiére partie, nous traceroms un rapide histori-
que de la rencontre des sciences de la culture et des scien-
ces de 1"éducatiom. Dans une seconde partie, nous procéde-
rons a une approche plus systématique des concepts, des lba-
ses théoriques, des objectifs et des domaines d"imterven-
tiom de Il'"ethmopédagogie.

I. A P P R ®OCCHHEE HHI ISSTTOORRII @ W E

LA RENCONTRE DES SCIENCES DE LA CULTURE ET DES SCIENCES DE

1. L"ETHNOLOGILE DE (L"EDUCATION

On situe habituellememtt la naissamce de 1'ethnologie a la
fin du XVIIIe siécle. Dans leurs descriptioms des popula-
tions et de leurs cultures, les ethnologues ont souvent, deés
cette époque, accordé une réelle attentiom et porté un méel
intérét a la maniére dont les enfants étaiemt élevés en ftel
ou tel contexte. Ne citoms que quelques ouvrages anciens qui
sont parfois eux-mémes déja des compilatioms: A.F. Chamber-
lain, The child andl childhoodl in folk-thought ,1896; R.
Steinmetz, "Das Verhaltmis zwischem Elterm und Kinderm Wbei
dem Naturvbélkerm”, 1898; Ch. Letourneaw, L'évolutiom de 1“é-
ducatiom dans les différentes races humaines , 1898 H.
Schurtz, Altersklassem und Mannerbiinmde , 1902; D. Kidd, Sa-
vage childhoodi; a study of Kafir childrem , 1906; H. Ploss
et B. Renz, Das Kindl in Brauch und Sitte der Volker , 1911;
E. Francke, Die geistige Entwicklum@m der Negerkinder, ein
Beitrag zur Frage nacih dem Hemmungem der Kulturentwicklung ,
1915; etc.




En ethnologi®, se sont succédés de nombrewx courants et éco-
les de pensée. Om pourrait montrer que chacum d'ewx a eu sa
maniére d"aborder la descriptiom et 1"analyse des pratiques
éducatives, et a apporté un matériell toujours wvalable.

L*anthropologie a fondememt biologique s*est intéressée aux
facteurs mésologiques, climatiques, nutritiommels, et aux
techniques du corps.

L*ethnologie évolutiommiste s"est attachée a décrire les
grands stades par lesquels a passé 1"humanité& depuis les
premiers hommes jusqu"awx sociétés modermes, sur un fond
d*idéologie® du progrés. Dans la mesure ou 1°‘ontogemése® méca-
pitule la phylogemnése, 1"enfamt d*aujourd®ihwi reproduit dans
sa croissamce physique et psychologique les étapes par les-
quelles 1"homme archaique a passé. L"enfamt nous nmemseigne-
rait sur le primitiff, et le primitiff sur 1"enfant. En matieée-
re d’éducatiom, on peut retracer des états successifs bien
caractérisés, liés fonctiommellement aux autres éléments so-
cio-culturels.

Dans ses Vorlesumgem tber die Erziehumgy auf frahem Stufen
der Menschheitsemtwickliungy (1956), R. ALt, un pédagogue
marxiste, s"éléve contre les allégatioms de certaims ethno-
graphes selom lesquelles, aux niveawx les plus bas de 1"évo-
lutiom humaime, om ne trouverait pas trace d°éducatiom. Cel-
le-ci 1lui apparait comme une fonctiom indispensable a toute
vie sociale dont elle permet la continuité. Grace a elle,
chaque génératiom entre dans un processus em cours au miveau
que la génératiom précédenmte a atteimt, s'évitamtt ainsi de
tout reprendre depuis les débuts. A mesure que 1ll"emvironne-
ment se complique, se peuple d objets plus sophistiqués et

s humamis®, a mesure aussi qu'émerge une pensée plus ab-
straite, le temps de développemenmt, et donc aussi d"appren-
tissage et de formatiom s’'allonmge en conséquemce. Pew a peu,
la part consciente, réfléchie et formalisée des processus en
jeu gagne en importance et en significatiom. De wéritables
institutions pédagogiques apparaissemt. Unm nouveaw seuil est
atteimtt quandl la société elle-méme se différemcie en classes
et se stratifie. L'éducatiom se spécialise alors selom 1les
différentes catégories socio-professiommellles et statutai-
res. Certaimes conhnaissamces sont réservées a um petit mom-
bre. L'évolutiommnisme a essayé de montrer que le développe-
femtt Aumalim suit em ce domaime comme em d’autres unhe cer-
taime loegique witale.

L ethnologie diffusiommiste et historiciste qui lui a swuccé-
dé a monmtré commemt des éléments pédagogiques et surtowt des
complexes d'éléments se répartissemtt dans 1"espace et com-
ment ils ont circulé dans le temps par contacts, emprunts,



Le fonctiommalisme, illustré par B. Malinowski au début des
années vingt, a insisté sur la nécessité qu"il y avait a
étudier commemt une société "“fonctionmme™ a unm momemt précis
de som histoire, en la considéramt comme un systéme, une to-
talité organique, au seim de laquelle tout a un rdle a
jouer, tout est 1jé a tout, tout est fonctiom de tout. I "ac-
cent se déplagaiitt ainsi des éléments considérés en eux-mémes
aux relations entre éléments. Ce qui touche a 1'éducatiom a
certes tendamce a s'orgamiser en sous-systéeme, malis est en
méme temps en relatiom étroite avec tout autre aspect de 1la
culture.

L*ethnologie® qui s’est développée sous le signe de la socio-
logie, en France sous l1"influemce de E. Durkheim, aux Eftats-
Unis sous celle de F. Le Play ou de G. Tarde, a porté son
attentiom sur les sous-groupes et milieux divers qui compo-
sent une méme société, sur les institutioms porteuses d"édu-
catiom (la famille, 1°école, le groupe de jeu et de wvoisina-
ge, la rue, la corporatiom, la classe ou la ffraternité
d"age, la caserme, etc), sur les mécanismes de meproduction
sociale et de "violence symbolique", sur les relatioms entre
enseigmememtt et idéologie, etc. A titre d'exemples, citons:
F.M. Thrasher, The gang (1927), S.N. Eisenstadit, From géné-
ratiom to génératiom; age groups and social sttructure
(1956), Elvim Verrier, Maisons des jeunes chez les Muria
(1959) . Dans Educatiom et sociologie (1922), E. Durkheim a
esquiss@ un cadre conceptuel dans lequel peuvemt se mouvoir
aussi biem une sociologie qu 'une ethnologie de 1"éducation.

L*ethnologie® symboliste-humamniste telle qu‘elle a été prati-
quée en France par Marcel Griaule et som école, nmeplonge
1"enfamt et toute som éducatiom dans le baim mythique qui
seul peut leur donner sens. Citons dans cette ligne: D. Za-
han, Sociétés d°initiatiom bambara ((1960).

L*éducatiom et les institutioms sur lesquelles elle s"appuie
formamt systéeme, elles sonmt susceptibles d"étre soumises a
une analyse de type structural qui cherche a dégager le jeu
inconsciemtt d*oppositioms sous-jacemt a leur orgamisation.
Elles peuvemt aussi étre décrites selom des méthodes qui

s inspiremt de 1°éthologie humaine. Des corrélatioms trans-
culturelles peuvent étre établies comme dans J.W.M. Whi-
ting, Child trainimg and personality; a cnoss—cultural
study (1953), W. Stephems, The Oedipus complex: cmross-cul-
tural evidence (1962), Y.A. Cohem, The transitiom from
childhoodi to adolescemce: cross-culturall studies in imitia-
tiom ceremonies, légal systems and incest taboos ((1964).

L"étude du changememt culturel, des phénoménes di"accultura-
tiom et d interpénétratiom des cultures peut se déployer de



maniére quasimemt privilégiée quamdi il s"agit d"éducation.
Citons J. Stoetzel, Withowt the chrysanthemwm and the sword:
a study of the attitudes of youth in post-war Japan ((1955),
ou F. Flis-Zonmabemd,, Lycéems de Dakar (1968), F.K. Rothe,

Stammeserziehwunyg und Schulerziehums;; eine Feldstudiie zum
Kulturwandiel in der Republilk Sudam ((1969).

Mais parmi tous les courants de pensée, ceux qui se sont le
plus attachés a 1 "étude de 1"éducatiom ont pour nom:z cultu-
ralisme américaim, “culture and personality" , amtthropologie
psychologique, ethnopsychologie, ethnopsychamalyse.. Om cher-
che a comprendire la psychologie propre a une populatiom en
regardamt commemt la personnalité y a été formée, spéciale-
memt au cours de l1l"enfanmce et de 1"adolescemce. L "éducation
apparait comme élémemt médiatewr entre individiu et société.
L impulsiom vimt de Framz Boas au débutt des années trente.
Jusquauwx années soixamte, ce couramt connut une mparticulié-
re fécondité avec Ruth Benedict, Patterms of culture

(1934), Margaret Mead, Comimgy of &age in Samoa (1928), Sex
and temperamemtt in three primitive societies (1935), Gro-
wimg up in New Guinea (1930), Growtin andl culturez a photo-
graphie study of Balimese childhood (1951) (avec F. MacGre-
gor), G. Gorer, The people of Great Russia (1949), J.W.M,
wWhitimg, Becomimg a Kwoma. Teachimy and learnimg in a New-
Guinea tribe (1941), 0. Lewis, The childrem of Sanchez
(1961), C. Dubois, The people of Alor (1944), D. Leightom et
C. Kluckholhm, Childrem of the people (1947), etc. La psych-
analyse a été diversememtt mise a profit par des auteurs com-
me Geza Roheim, The study of character developmemtt andl the
ontogemic theory of culture (1934), Abram Kardimer, The in-
dividual andl his society. The psychodynamics of mprimitive
social orgamizatiom (1939) et The psychological frontiers of
society (1945), E.H. Eriksom, Childhoodl andl society ((1950),
M.C. et E. Ortigues, Oedipe africaim (1966), J. Rabain,

L enfamt du lignage (1979), P. et G. Parim et F. Morgen-
thalemr, Fiarchte deinen Nachsten wie dich selbst; PPsyadhoama-
lyse une Gesellschafft am Modell der Agni in Westafrika
(1971 )..

Ce rapide tour d*horizom, que 1l'om trouvera davantage déve=
loppé dans P. Erny, Ethnologie de 1*‘éducatiom (1981), mon-=
tre que c'est a bonm droit que l*‘ethnologie et U"amithropolo=
gie peuvemt étre comptées parmi les sciences de l"é&ducation.
Elles ont rassemblé un matériell considérablle, amorcé la com-
paraisom et développé& une réflexiom originale. Ce qui, bien
entendw, les préoccupe le plus, c'est la relatiom qui existe
entre éducatiom et culture. Un panorama de la questiom a été
dressé& par F.K. Rothe dans Kultur undl Erziehung; Umrisse ei-
ner Ethnopadagogilk (1984). Mais la notiom de culture se dé-
ploie sur deux registres nettememt différemts qu*il mous
faut a présemt amalyser.




2. LES DEUX REGISTRES DU MOT CULTURE

“Culture™, "Kultur", “coltura"’, "“cultuma", etc, c'est la, a
n"em pas douter, et avec des nuances importantes selom les
langues,, un des mots-clés du monde occidental. De la macine
indo-européemme kwel , “tourner em rond”, “se trouver habi-
tuellememtt dans™, dérive le verbe latim colere , domt 1le
sens premier est "habiter™, et le sens secomdl “"cultiver la
terre™, d'ou: "prendre soim de™, "mettre enm valeur"™, déve-
lopper™, "“former, "transformer'", "affiner™, “honorer™. Cul-
tus signifie a la fois "exploitatiom de la terre™, "m@amiére
de vivre™, "maniere de se vétir'", “habitudes de vie", "exer-
cice™, "faconnememt'™, “civilisatiom", “éducatiom™, "‘fflorma-
tion", "affinememt'", "vénératiom", "adoratiom™. Les vocables
de cette famille désigmemtt domc un ensemble d*'actes concrets
qui s"inscriwvemt sur une échelle des valeurs tres étendue
aux yeux de ceux qui les accomplissemt. De par som origine
méme, le mot culture est lourd de deux usages.

Il peut d-abordl désignmer une réalité objective, a savoilr

1"univers symbolique dans lequel nous baignoms et
sons dans
ce qui se traduiit en des maniéres spécifiques, et
apprises, de vivre, de sentir et de penser. En ce
rizontal™, il n"existe pas de peuple sans culture
d"individw humaim qui ne soit “emculturé”. Car il

nature méme de 1"homme d'étre porteur de culture,

grandis-

la mesure oli nous devemoms membres d une société,

fforcément
sens "Mho-
et pas
est de 1la
et c'est

de cette réalité qu-est appelée a traiter l"amthropologie

dite "ouwlltturelle™.

Le méme mot peut ensuite désigmer une valeur: car tout le
monde n"est pas enculturé selom les mémes mécanismes ni avec
la méme intensité. Plus une société est complexe, diversi-
fiée et stratifiée, plus les sous-groupes se multiplient

avec leurs ressources, leurs savoirs, leurs jugements, leurs
golts, leurs qualités et leurs manieres d*étre propres, plus
des hiérarchisatioms s®instauremtt,, des élites nalissemt, des

privileges se cristallisemt,, avec tous les processus de sé-
lectiom et de promotieom que cela suppose, em particulier au
seim des institutioms scolaires a mesure que celles-cii se
mettemt en place. Un axe vertical de la culture apparalt
ainsi sous forme d*échelle des valeurs, ce qui est en haut
servamt de modéle et de critéere d'appréciatiom & ce qui est
en bas, et draimamt attentes, aspiratioms et désirs. La cul-
ture deviemt alors attrilbwit du sous-groupe prestigiecwx des
gens "cultivés™, et donc, en fait, valorisatiom d"une sub-
culture.

Tylor a défini la cwulture
les

L*anthropologue britannique E.B.
comme “un tout complexe qui inclut les connaissamces,,



croyances, l1°"art, la morale, les lois, les coutumes et tou-
tes les autres dispositioms et habitudes acquises par 1"hom-
me en tant que membre d ume société&” ( Primitive culture ,
1871). Comme nous l1"avons vu a propos de 1'ethnologie de

1" éducatiom, aussi biem en Europe et en Amérique du Nord que
dans les continents "lleointains™, les voyageurs et chercheurs
de 1"époque de Tylor ont repéré, décrit et caractérisé de
telles cultures , en prétamt souvemt une réelle attentiom a
la maniére donmt elles se transmettaient et se perpétuaient
d*une génératiom a 1"autre par le canal de 1"é&dwcation.

3. LES POLITIQUES D'EDUCATEIOWN ET LA CULTURE

Onm constate cependlamtt qu®assez généralememtt les mesponsables
en matiére de politique éducative ont eu beaucoup de mréti-
cences a tenir compte des cultures au sens amthropologique
du mot, pour concentrer toute leur attentiom sur 1 autre fa-
ce du concept, celle qui est fortememtt teintée d"idéologie
et qui implique élitisme, hiérarchie sociale, recherche du
prestige et de la réussite, mécanismes de tri, etc. Carmel
Camilleri, dans Anthropologiie culturelle et éducation
(1985), a analysé les raisons d"um tel mrefus.

Dans 1a mesure ou l1om a fixé pour objectiff a l"éducation,
principalement scolaire, d"amemer les jeunes a atteindre les
valeurs et les normes supposées les plus élevées dans les
pays occidentawx, celles décrites par les ethnologues dans
les sociétés "primitives” ou "arrchaiques™ ne présentaient
plus aucum intérét et ne méritaiemt donmc qu’ indifféremce et
rejet, a moins qu'om ne s"em serve pour maintemir une frac-
tiom de la populatiom dans une infériorit& qu om prétendra

"native"..

“Les plus "libéraux" concluaiemtt a la nécessit& pour les
éducateurs d'éradiquer ces valeurs et ces normes différen-
tes, jugées retardataires chez les enfants et les éléves is-
sus de ces sociétés: pour leur propre biem, il fallait les
engager dans la voie de 1"assimilatiom aux Occidemtawx, par
le moyem des mémes apprentissages. Les autres préconisaient
- et firent souvent appliquer - des politiques pemmettant
d"écarter, a des degrés divers, ces jeunes de l"edwucation
dispensée dans les sociétés dominantes: soit parce que ceux-
ci étaiemt jugés inaptes a la receveoir, soit pour prévenir
le danger qu'ils représenteraiemt en 1l*assimilamt. Biem en-
tendu, ces conceptioms furemt considérablementt renforcées et
stabilisées dans le temps par les grandes entreprises euro-
péennes de colonisatiom, dans des buts politiques évidents"™

(p. 14).
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Quandi om étudie la maniére donmt les différenmtes politiques
coloniales et indigénistes ont procédé, on retrouve treés
nettememtt tous ces saws—-entendus.

Cette idéologie élitiste, qui n"a riem perdu de son actwali-
té, repose en certaims cas sur un racisme explicite. Elle
comporte toujours une vaste part d*ethnocentrisme. Elle
trouve sa justificatiom philosophique dans les vues évolu-
tionnistes qui, a partir du siécle dernier, ont imprégné 1la
pensée occidentale plus profondé@émemtt et surtowt plus dura-
blememt que d*habitude on veut biem le dire. Quamdl les mots
“civilisatiom" ou "culture" sont employés au singulier, on
laisse le plus souvemt entendre que c"est de 1"état des con-
naissances et des moeurs en Occidemt que 1*on parle, suppo-
sées représenter le sommet d"une évolutiom millémaire face a
laquelle le reste n"est que survivamce dépassée ne méritant
pas de tels qualificatifs.

“Paradoxalememtt,, ajoute C. Camilleri, ce couramt idéologique
était renforcé par d'autres, dont les intentioms au moins
s*avéraiemt treées différemtes, et méme opposées. Le nmattiona-
lisme d"origime cartésiemme tel qu*il marque le mouvement
scientifique ultériewr, puis 1" humanisme avec les commota-
tions qu'il recgut du Siecle des Lumiéres et de la nmévolution
démocratique francaise, amenaiemt a ce jugememtt connu: ce
qQui compte en tout individw, qu*il soit de n*importe quelle
société ou de n"importe quel sous-groupe sociall, c"est
1"Homme universel qu’il porte em lui. C"est cette seule méa-
lité que 1"éducatiom doit 1lui faire atteindre en mettamt en-
tre parentheéses, en faisamt disparaitre méme, toutes les
différemces. Celles-ci ne sont-elles pas dues a des circon-
stances purememt contingemtes, dénuées de toute valeur au
regard de la Raisom ou tous les hommes peuvemnt se mejoin-
dre 2"

Et C. Camilleri conclut en ces ttermes:

“"Ainsi 1"expulsiom de la différemce culturelle amthropologii-
que hors du champ éducatiff résultait-ellle,, si 1*om peut di-
re, de deux traitememts idéologiques opposés. Dans un cas
elle était survalorisée au poimt d*em faire le critére pre-
mier de distinctiom entre les hommes, tellememt ffomdamental
qu' il permettait de les distribuer sur des échelons diffé-
rents de 1'échelle humaine: il était alors logique de neje-
ter les caractéristiques rendues responsables de la stagna-
tiom de certaims dans les rangs inférieurs pour ne netenir
que les autres. Dans 1"autre cas, elle était "tEnédalisée":
seule importait 1"échelle de la pure connaissamce, dont il
fallait gravir les degrés grace a une "saine émulation”,
afim de réaliser 1 essemce humaime rationnelle. 11 en mésul-



tait le type d*éducatiom que 1°om connait: iimtellectualiste,
compétitive et s appliquamtt a des atomes individuels iisolés
de leur envirommememtt aussi biem socio-écomomique que cultu-
rel...Ajoutons que les mationalismes @& comception oceEantbralli—
satrice amenaiemt, parallelememtt, a passer le rouleaw com-

presseur sur les diversités ethno-culturelles existantes en

tous pays, afim de construire "1"homme natiomall" a travers
le moule éducatif commun préétabli'” (p. 15).

4. AMORCE D"UNE ETHNOPEDAGOGEE EN AFRIQUE NOIRE

Pourtamt, quamdi on parcourt attentivememt 1°histoire de

1" enseignemenmtt et de la pensée pédagogique en Afrique Noire,
pour ne prendre que cet exemple, on s'apergoit que nmégulié-
rememt des courants de pensée sont apparus qui, poussés au
terme de leur logique, auraiemt pu aboutir a une wéritable
recherche ethnopédagogique et a une prise en compte des cul-
tures locales.

Dans som ouvrage de 1915, Die geistige Entwicklumgy der Ne-
gerkinder; ein Beitrag zur Frage nach dem Hemmungen der
Kulturentwickluny , E. Franke s'élevait contre 1°"idée que 1le
retardl pris par les civilisatioms africaines était dG a des
facteurs raciaux ou a des aptitudes psychiques moindres. 11
fallait a som sens éviter de faire de 1"éducatiom dispensée
en Afrique une copie de celle d'Europe, mais partir des lbe-
soins réels en matiéere de formatiom en décelamt les exigen-
ces, les tendances et les freins internes au milieu.

Concue dans la ligne générale d"une doctrime de 1* imdirect
rule , la politique scolaire britannique s*est toujours ca-
ractérisée par un gramd pragmatisme, une absence de systéme,
une souplesse et une volonté manifeste de diversificatiom et
d"adaptatiom aux lieux et aux circonstamces. En 1925, un co-
mité consultatiff appelé a se prononcer sur 1*éducatiom imdi-
géne, écrivait dans un rapport au Sécrétariat d'Etat aux Co-
lonies: "Il faudraiit adapter 1*enseignmement a la memntalité,
aux aptitudes, aux occupatioms et aux traditioms des diffé-
rentes populatioms, en conservamt autamt que possible tous
les éléments sains et riches de leur vie traditiomnelle, en
les adaptamt, si c'est nécessaire, aux circonstamces mouvel-
les et aux nouvelles idées, enm guise de fermemt™ ((in D.G.
Scanlom, Traditioms of Africam éducation) . WL"imfFluence
d"hommes de terraim, missionnaires et govermmemit amithropolo-
gists , fut décisive dans la prise de consciemce par les
responsables politiques de ce que la traditiom africaime wvé-
hiculait une foule d'élémenmts parfaitememtt intégrables dans
un systeme d'éducatiom moderme, et de ce qu'il était mpsycho-
logiquememtt malsaim d élever des enfants sans tenir compte
de leur miliew avec lequel ils devromt biem, par la suite, a




nouveauw composer.

Des expériences significatives ont été tentées, telle celle
décrite par W.B. Mumfordl dans un article intitulée "M=zllamgali
School™. Quamd enm 1927 fut ouvert le Collége umiversitaire
d*Achimota, dans 1°'actuel Ghama, on tint memarquablement
compte de ces tendamces. L'art, la littérature et les tech-
niques proprememtt africaimes furemt intégrés au cycle des
études. Dietrich Westermamm en rendit compte en ces termes:
“Le but de 1"enseigmememtt est de former unm type d"étudiant
quli congoive la vie en Européem, mais quli reste Africain
parce qu*'il compremd pleimememtt ce que 1luli offremt la civi-
lisatiom nationale et la vie de son ethnie. Biem que 1"en-
seignememtt soit donné en langue anglaise dans les cours su-
périeurs, on se préoccupe de la conservatiom des langues in-
digénes et on travaille a y créer une littérature. Tous les
éléves appremmemtt & pratiquer un métier et ils vont aider
les cultivateurs dans les villages envirommamts, ce qui re-
présente unm service social aussi biem que 1'exercice d"une
influence dans le domaime de 1" économie domestique et mrura-
le. On s attache a Achimota a conserver et a développer 1les
industries artistiques indigemes" ( Les peuples et les ci-
vilisations de 1'Afrique , p. 511). Cette expériemce pédago-
gique limitée dans le temps n"euwt pourtamt pas de suite.

A la questiom de savoir si une étude proprememt etthmologique
de 1*éducatiom coutumiére présemntait un intéré&t dans le ca-
dre d"ume recherche sur la pédagogie moderme enm Afrique Noi-
re, celui qui devait devemir le présidemt Jomo Kenyatta mré-
pondaitt dés 1937 nettememtt par 1"affirmative dans Facing
Mounmt Kenya : "L"analyse du systeme éducatiff tel qu"il exis-
tait avamt 1"introductiom des lols européemmes nécessite une
étude approfondie et présente un intéré&t pratique imdémiable
pour les éducateurs chargés d'apporter un enseigmememnt occi-
dental aux Africaims...L"¢twde de systéemes éducatifs de pays
tels que 1"Allemagme ou le Japom a aidé a la compréhension
du caractéere de ces peuples; elle a révélé quelle était 17é-
chelle des valeurs proposée aux jeunes génératioms, quelles
étaiemtt les idées directrices enseignées, quelles vertus et
quelles ambitions 1"om favorisait. Pourqueoi donc ne pas se
demander quels sont les schémas d'éducatiom em Afrique ?
Quels en sont les effets au cours de la croissamce ? Qui en
contrdle le développement et commemt 2"

Au momemt ou, autour de 1960, la plupart des pays d*Afrique
ont accédé a 1°'indépendamce, la réflexiom pédagogique s"est
intensifiée, des projets somt nés et de multiples proposi-
tions ont été formulées. Chez certaims auteurs la méférence
4 1 éducatiom anciemne a été explicite. Ainsi chez Abdou
Moumouwmii, un pédagogue d°inspiratiom marxiste, dans L "Edu-
catiom en Afrique Noire (1964): "En dehors de toute mostal-
gie du passé, de tout regret romantique et de toute lamemnta-
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tiom sentimentale, 1"éducatiom africaime traditionmmellle est
une source féconde d"enseigmememtt et un sujet de mé&fflexion
qui s'impose a quiconque veut envisager avec tanmt soit peu
de sériewx les problémes de 1'éducatiom et de 1"emseigne-
ment dans 1"Afrique Noire contemporaime. En effet, comntrai-
rement a 1'enseigmememtt coloniall, qui s’est simplement
juxtaposé a 1°éducatiom africaime traditiommellle, en 1" igmno-
rant et la méprisamtt dans la pratique, toute conceptiom mou-
velle et qui se voudrait valable de 1 enseigmement et de

1° éducatiom répondamt aux conditioms actuelles et aux per-
spectives d'avenir des pays de 1'Afrique Noire devra, pour
revétiir un caractére natiomal et populaire réel, d’une part
emprunter a 1'éducatiom traditionmmellle certaims de ses as-
pects pour les intégrer a une orientatiom moderme et awvancée
de 1'éducatiom, et d'autre part cohabiter avec elle pemdant
un certaim temps en s'efforgamt de 1l"influencer...... U "éduca-
tiom africaime constitue uhe source trés riche d"emseigne-
ments - positifs et négatifs -, un sujet de réflexiom créa-
trice. Ceci particuliéerementt dans les conditioms de motre
époque, quandl se pose partoutt enm Afrique Noire, et avec
quelle acuité, le probleme de la mise sur pied d'um systéme
d"éducation répondamtt pleinementt aux aspiratioms et aux in-
téréts des peuples de notre patrie" (p. 12 et 83).

Dans un essai de présentatiom d*ensemble de 1I"éducation
coutumiere,, P. Erny écrivait en 1972:

“Pour comprendre ce qui se passe dans l"esprit et le coeur
du jeune Africaim d'aujourd”"hwi il faut de toute évidence
tenir compte de 1 ensemble des influences qu*il a subies et
ne pas se refuser arbitrairememtt a prendre en comsidération
celles qui releéevemt de 1"univers coutumier. La culture tra-
ditiomnellle s*exprime em une éducatiom qui fagomme trés pré-
cocememtt 1"existemce de ceux qu“elle imprégne, de sorte que
les apports modernes, tels que 1°école, représentemt, mon
pas des semences jetées dans un champ en friche, mais des
branches greffées sur un arbre encore pleim de vigueur. I "é-
ducatiom coutumiére fait partie des données de base, de ce
qui est _ C’est grace a elle que le passé continue a étre
relié au présemt et au futur. Elle constitue le poinmt de deé-
part, et avamt de songer a la transformer, il faut d"abord
la mrecommaitre.

“On sent bienm qu“em derniére analyse 1‘apport de méthodes et
de techniques nouvelles, l1'introductiom a 1*'école d unm wvéri-
table esprit expérimemntal, le renouvellememt de la visiom de
l1"enfamnt a 1'aide de la psychologie moderme, pour mé€mova-=
teurs qu'ils soient, ne suffisemt pas. C'est d'une wvéritable
philosophie de 1"éducatiom que 1°Afrique Noire a besoin:
c"est elle qui dans la situatiom présente lui manque peut-
étre le plus pour surmonter 1"anarchie, 1*absemce de Til
conducteur et de vue d'ensemble que 1°om peut constater en
ce domaine. Or, c"est 1la que 1"onm discerme le contraste le
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plus frappamt avec 1"éducatiom traditiommellle qui se fonde
sur une visiom de 1*homme cohéremte, une authemtique amthro-
pologie ... .

“Pour étudier 1°éducatiom coutumiére, deux points de wvue
différemts peuvemtt étre adoptés. Ou biem onm la replace a
1"intérieur de 1'anciemme culture négro-africaime, dans sa
dynamique propre et dans som monde de valeurs, s"imterdisant
de la juger autrememtt qu"em référemce aux fins quelle pour-
suit et a 1°idéal humaim qui 1 anime. Ou biem om se place de
plaim—-pied dans la situatiom de changememtt culturel et 1"on
est amemé inévitablementt a évaluer les apports éducatifs du
miliew coutumier en fonctiom des nécessités pédagogiques
présemtes, issues de 1" adoptiom d"um nouveaw genre de vie et
de 1'entrée dans la civilisatiom industrielle. Le premier
poimt de vue est celui de 1'ethnologue: c’est le seul qui
puisse rendre justice a 1"anciemme pédagogie enm cherchamt a
la comprendre de 1 intériewr. Le secomd est celui du péda-
gogue:x c'est dans les circonstamces actuelles le seul qui
soit utile et efficace, car en tenamtt compte des processus
d"acculturation qui sonmt & 1 oeuvre partowt il permet d"é-
chapper a une problématique artificielle.

“Nous voyons dans le constat de cette évolutiom accélérée,
que n'arréteromt ni les regrets, ni les nostalgies, le point
de départ inévitable de toute réflexiom pédagogique. Ne pas
en tenir compte, méme dans une étude de 1°éducatiom coutu-
miére, serait se livrer a un archéologisme et un etthmologis-
me stériles. Il ne s'agit en aucum cas de chercher a préser-
ver ou a sauvegarder ce qui est devenmuw caduc, de faire mevi-
vre une forme de culture mourante, mais de voir dans quelle
mesure le fait de tenir compte du terminus a quo des mprocés
en cours permet de mieux les comprendre, d'em atténuer 1le
caractere désintégramt en ménageamtt les passages et les
transitiomns, et surtowt de favoriser les synthéses maissan-
tes” ( L'enfamtt et som miliew en Afrique Noire. Essais sur
1" éducation traditionnmellle , pp. 11-13).

M.T. Knapem, dans L‘'enfamt mukongo; orientatioms de base du
systéeme éducatiff et développememtt de la persomnalité& ((1962)
pouvaiit ajouter:z “C'est 1°urgemce méme des probléemes d"ac-
culturatiom qui nous contraimt d*entrepremdire des necherches
approfondies concermamt le miliew traditiommell si on wveut
aborder la situatiom nouvelle de maniére objective, c“est-a-
dire en premamt en considératiom la totalité des données et
dés lors aussi des antécédemts” (p. 53).

Ces textes, que 1'on pourrait multiplier, constituwent autant
d"appels a une prise en compte de la culture et des cultures
au sens horizontal et anthropologique du mot, et par le fait
méme autamt d*amorces d*ume ethnopédagogie. Et powurtant,
dans la réalité, riem de significatiff ne s est passé. Les
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recherches ethnologiques sur les soins donnés aux mouveaux-
nés, 1'enfamce, 1"adolescemce, 1*'éducatiom, le développe-
ment de la persomme, etc, se sont multipliées, mais les pé-
dagogues n'em ont que trés parcimonieuwsement tenu compte.

Les néo-bourgeoisies et les miliewx dirigeants affricains,
souciewx de leur reproductiom sociale, ont suffisammemt iIn-
tériorisé l1'idéologie coloniale pour raisonnmer en termes de
culture occidentalle et de culture de promotiom quand le sort
de leurs propres enfants est en jeu, et réclamer a leur imn-
tentiom des institutions scolaires de grande classe calquées
sur celles qui jouissemt du plus grandi prestige au plam in-
ternationall. Les revendicatioms d'africamit&, si lyriques ou
si virulentes qu’elles puissemt étre au plam verbal, m"ont
guére eu d'impact a ce niveaw; leur fonctiom est aidlleurs.

C"est par contre quand ces mémes miliewx raisonmemtt a M"in-
tentiom des couches paysannes et populaires, et donc des
“"enfants des autres™, que 1"om voit apparaitre des motions
d*adaptatiom aux conditioms locales, de ruralisatiom, etc,
et 1"appel a une recherche spécialisée.

Si domc pour les élites sociales en place, la jeunesse iissue
de leurs rangs est ainsi engagée dans la voie de ll"assimila-
tion culturellle aux Occidentawx, celle des miliewx modestes
peut par contre étre soumise a des traitements nestrictifs
dans 1"élaboratiom desquels la prise en compte des cultures
au sens anthropologique peut jouer un certaim rdéle. Mais
avec quelle ambiguité ! Les raisonnements coloniawx précé-
demment analysés sont alors repris au profit d"une sorte
d"endo-colonialisme..

A mesure que 1'om s'éloigmait du temps des indépendances, ou
1*école était considérée comme la voie royale vers le déve-
loppement, les appréciatioms a son égard se firemt plus pes-
simistes. Les premiers ministres de 1'éducatiom étaient
d"anciems instituteurs ou professeurs, considéramt 1"in-
stmucttiom comme un biem en soi. Ils furemt rapidememt con-
frontés au poinmt de vue des économistes, qui avaient, eux,
tendance a considérer les institutioms scolaires comme peu
rentables et trop colteuses. La scolarisatiom connut en di-
vers pays un temps de stagnatiom. Om en vinmt a penser qu“une
formatiom dans le miliew et sur le tas, au contact immédiat
du monde agricole et professiommel, pourrait se révéler mplus
dynamique. C"était inévitablememtt se rapprocher d um certain
nombre de modes traditionmels di"éducation.

Constatatiom singuliére ! On a rarememt été réaliste dans
les attentes vis-a-vis de 1'école, ni quand on lui a demandé
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de déculturer puis de réacculturer les jeunes Africaims, ni
quandl on espérait qu*elle ne changerait riem en eux et m"é-
veillerait pas de nouvelles aspiratioms. L’ école n"est ja-
mais, hi toute-puissamte, ni anodinme. Quamt a I ettmologie,
on compremnd que sa collusiom avec la pédagogie puisse swusci-
ter biem des réticences. On craindra qu'elle ne serve aux
classes dominantes a justifier une politiqué éducative so-
cialememtt discriminatoire. L exemple extréme de 1 Afrique du
Sudl montre que ce danger n'est pas pur famtasme.

5. IMPULSIONS AMERICAINES

SiL 1"école culturaliste américaime a produit les études 1les
plus nombreuses et les plus approfondies sur I"édwucation,
c"est aussi aux Etats-unis que la culture au sens amtthropo-
logique du mot a commemcé par étre systématiquement prise en
compte par les pédagogues.

Plusieurs raisons peuvemt étre invoquées. Le pays a été peu-
plé de nombreuses communautés d"immigrés relevamt de cultu-
res différentes. L "idéologie du meltimg pot , de ce creuset
ou devait s'opérer leur fusiom enm vue d"une méme culture ma-
tionale, a été, écrit C. Camilleri, "largememt comtredite
par la ségrégatiom persistamte des Indiens, des Noirs et le
statut margimal d"autres groupes particuliéerememt désavanta-
gés. 11 a fallu les résistances de ces communautés ((dont
certaines acquiremt une force politique et furemt servies
par d'actives intelligemtsias)), les échecs scolaires et au-
tres nombreux dysfonctiommememtts provoqués par des imstitu-
tions racistes ou insensibles a des différences que 17on
voulailt gommer, il a fallu les apports de la mpsychamalyse
sur 1"importance des expériemces familiales et emfamtines,
la forte réactiom antiraciste consécutive aux agissements du
nazisme, pour que les préoccupations éducatives s"ouvrent
aux résultats et a la réflexiom des ethnologues” (p. 16).

Le crédit domt a bénéficié 1'école culturaliste a faciliteé
biem des choses. Elle a fourni a la réflexiom des modéles
théoriques, certes discutables, mais qui se sont avérés Té-
conds. L"idée de relativisme culturel qui lui était si che-
re a sorti la pensée ethnologique des impasses de l"évolu-
tionnisme: ce qui était culturellememtt différemtt pouvait
étre reconmu comme tel sans étre soumis a une éwvaluation
hiérarchisamnte®. En adoptamt une conceptiom plus psycholo-
gique de la culture ("part apprise du comportememt Humaim™)
et en mettamtt 1"accemtt sur les processus d"acquisition,
d"appropriation, d'identificatiom, d'intériorisatiom de mo-
déles, d’apprentissage, sur les configuratioms siigmifiantes
portées par les individus plutdt que sur un paideuma tran-
scendamtt qui s'empare des membres d'une société comme 1 ai-
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gle le fait de sa proie, on s"est placé dans une optique
susceptible, nom seulememtt d"étre parlamte pour des éduca-
teurs, mais aussi de les enthousiasmer. Des auteurs comme
Margarett Mead ont produit des descriptioms si accessibles et
sl stimulantes que le gramd public lui-méme s"em est emparé
et en a tiré des lecgons pédagogiques. L ethnologie a joué un
role de premier plam dans les mutatioms de la puériculture
américaimne.

Il faut signaler enfim que les autres sciences humaines, 1la
sociologie, la psychologie, 1 histoire, le droit, la méde-
cine, etc, ont pris un gramd intérét a la méthodologie wti-
lisée traditiommellem=mtt par les ethnologues, a leur maniére
de toujours placer 1"homme concrett au centre de perspective;
de s"adomnmer a 1"investigation intensive d"um champ mres-
treint; d°'accorder la priorité a la recherche qualitative,
voire clinique; de prendre em compte les subjectivités, ce
qui est individuel, latent, sous-entemdlw, inconsciemt, in-
visible, informel, quotidiem, transmis oralememt, par ges-
tes, par mimiques; de privilégier le terraim par rapport a
toute théorie préétablie;; de tendre vers l1l'observatiomn par-
ticipante, 1°éliminmatiom de towt jugememt a priori, de tfoute
idée précomgue; de prendre en considératiom ce que peut ap-
porter a la connaissamce la sympathie, 1 empathie, 1 "intui-
tiom, le flair, la sensibilité&, 1 affectivité, 1l"emgagement
persommnell, en somme tout ce qui peut favoriser une écoute
hyperattentiwe;; de donmer en towt la priorité a la maniére
dont la populatiom que 1°om étudie voit elle-m&me les cho-
ses, les explique, les replace dans une conceptiom globale
de 1"homme et du monde; de mettre em oeuvre une méitthodologie
qui transcemndie les frontiéeres disciplinaires hathituelles.

L*impulsiom majeure est venue de George Spindler, et les
choses se sont cristallisées grace aux équipes de necherche
qu*il a su former autour de lui. Parti lui-méme d*une étude
des Indiens des Etats-Umis, mals consciemt des problémes
éducatifs se posamt de maniére aigué enm som pays, il publia
un article fondatewr en 1946 dans le Jourmal of Educatiom
“Anthropology may be the answer™. En 1945, il réunit a
Stanford le premier symposium consacr€ aux relations entre
anthropologie et éducatiom. Sous som impulsiom se comstitua
en 1968 au seim de la puissamte Americam Amithropological
Associatiom un Council in Anthropology and Educatiom ou
allaiemt se retrouver ethnologues, linguistes et é&ducateurs.
En 1975 se timt a Sam Francisco un colloque autour du ithéme
"Vers une définitiom du multicultwralisme en éducatiom". Les
ouvrages majeurs de G. Spindler furemt pour la plupart médi-
gés en collaboratiom: Educatiom and Anthropelogy ((1955),
Educatiom and culture: anthropologicall appreoaches ((1963),
Educatiom and cultural process: towardl am anthropelogw of
éducatiom (1974), Poing the ethnograpiny of schoolim@g. Edu-
cational anthropology in actiom (1982). Une revue vit 1le
jour: Anthropology and Educatiom Quarterly
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Dans cette ligne est née une abondante littérature spécia-
lisée: Th. Brameld, Culturall foundatioms of éducatiom:z an
interdisciplimary exploratiom (1957), F.C. Gruber, An-
thropologyw and éducatiom (1961), G.F.Kneller, Educational
anthropology: an introductiom (1965), C.K. Nicholsom, An-
thropology and éducatiom (1968), J. Forbes, The éducatiom of
the culturally différenmtz a multicultural approacin ({(1969) ,
J.H. Burnett, Anthropology and éducatiom2 an annotaded bi-
bliograpiie gquide (1974), G. Durichem, Kuwltwramthropologi-
sche Befunde in padagogisciher Sicht (1973), C.J. Calhoum et
F.A.S. Tanni, The anthropological study of éducatiom ,
(1976) , etc.

Biem entendw, G. Spindler et som "école" prenmemt leurs
racines dans le fonctiommalisme et surtout le culturalisme
américaims. La notiom de culture est centrale en toute ama-
lyse, et 1"éducatiom est identifiée aux processus de ttrans-
missiom de la culture et d"enculturatiom. La neproduction
d"unme génératiom a 1"autre n"est cependamtt jamais parfaite,
car 1"individw, congw comme un interpréte actif de la cultw-
re, peutt susciter des changememts. Mais c"est surtout le
contactt avec d"autres cultures qui, en introduisamtt des
"discontinuités culturelles", peut déclencher un processus
d’"acculturation ™, , i httoaduiine dée noawnesaunk moaddless oau é&tee
source de conflits et de ruptures dans la communicatiom et
dans les rapports entre les membres de la communauté.

La transpositiom de ces schémas hérités de 1" etthmologie
classique a 1"étude des sociétés développées implique éwvi-
demmemt la prise en compte des établissements scolaires,
institutioms qui ont pour fonctiom de transmettre les élé-
ments les plus explicites et les plus conscients de la
culture dominanmte. Dol un glissememtt aisémemtt repérable a
travers 1°évolutiom de la bibliographie d*une analyse glo-
bale des processus éducatifs a 1"étude de 1"école et de la
scolarisat ion.

Le principe de cette anthropologie de 1*école est clairement
affirmé:z il s'agit de "rendre étrange ce qui est ffamilier™,
car la familiarité& empéche l'observatewr de noter tous les
détails qui vont de soi alors qu'ils constituemt 1*'objet mé-
me de 1"enquéte ethnologigque. L*enjew est un déplacememt de
1"intéré&t du “pourquoi?" vers le “comment?". La recherche mne
peut pas se contenter de constater les effets pervers de
certaimes innovatioms démocratisamtes; elle doit expliquer
commenmt elles ont échoué: commemt les enfants que leur ori-
gine sociale ou ethnique sépare de la classe moyenne devien-
nent-ils allergiques a l1"apprentissage de la lecture ? Com-
ment les écoles ot 1"om a mis fim a la ségrégatiom entre
Noirs et Blanmcs deviennent-elles des lieux de violence et
d"abamndlom scolaire ? De telles questions obligemt a s"inter-
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roger sur les processus les plus quotidiems et a expliciter
ce qui est latemt dans les situatioms les plus courantes.

En Europe, des recherches du méme type étaiemt efffectuées
sous le couvert de la sociologie® de 1"éducatiom et de 1la
microsociologi®, s appuyamt donc sur un cadre de mé&fférence
conceptuell et théorigque tres différent.

Au cours des derniéres décades, plusieurs événememts déci-
sifs ont favoris@& une certaime prise en compte des cultures
au sens amtthropologique:

1. La décolonisatiomn a fait des peuples anciemmememt dépen-
dants des partenaires a part entiére; pour donner a l"assis-
tance et a la coopératiom une efficacité réelle, il fallait
tenir compte d*une maniére nouvelle des variables cwlturel-
les.

2. Les pays du Tiers-momdie eux-mémes sont confromtés a des
probléemes internes cruciawx en matiere de stratification
sociale, d'enseigmememt, de politiquwe linguistique et cultu-
relle, d"oppositioms ethniques, etc.

3. La scolarisatiom des enfants d*immigrés em Europe et leur
insertiom sociale nécessite d"une maniére ou d'une autre la
prise en compte des cultures d"origine.

4. Om est devemu sensible a 1 existemce de subcultures selon
les classes sociales, mais aussi le sexe, l1"age, 1"habitat,
les régions, les professioms, le degré d"intégratiom ou de
margimalité;; la scolarisatiom des enfants issus de milieux
défavorisés a donné lieu a une réflexiom pédagogique et po-
litique particuli@éremeant imitense.

5. Enfim, 1"évolutiom méme de la société& industrielle, avec
ses tendances a 1 uniformit@&, au nivellememt, a la distance
dans les relatioms, a 1 abstractiom dans la maniére domt on
percoit 1*"homme et la vie, pousse a contrarico a ll"émergence
de communautés a taille humaime, a l'attachememtt a des
groupes, a des lieux, a des particularismes qui permettent
des rapports affectivememt plus chargés et plus chaleureux,
et la naissamce de sentiments d*identit@& et di"auwithenticité,
De ces besoins de fond il a biem fallw tenir compte au plan
social, pédagogique et politique.

6. DOMAINES D"APPILICATION

Cette rapide énumératiom fait apparaitre quels sont tout
naturellememtt les domaines d'applicatiom d*ume elthmogaraphy
of schoolimg , selom 1l"expressiom de G. Spindler, et plus
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largememtt d"une anthropologie de 1*éducatiom et d"une eth-

nopédagogie:

- Les problémes d"éducatiom dans les pays du Tiienrs—Monde.

- lLes problémes d*éducatiom des minorités ettmiques.

- Les problémes d"éducatiom des enfants di"immigrés.

- La prise en compte pédagogique des diversités nEgiomales
et liimguistiques.

- LLa prise en compte pédagogique des subcultures de classes
sociales, de miliewx particuliers, de castes, etc, swurtout
quandl ils se trouvemtt en état di"imffériorité.

- lLes problémes pédagogiques que pose I1"intégratiom a des
groupes fortememtt typés (professionnels, religieux, e¥c).

- lLLes problémes pédagogiques que posent les phénoménes dl"umr-
banisatiom rapide, de migratiom intérieure, de décultura-
tiom.

- lLLes problémes pédagogiques en milieu mulltticulturel.

- Les problémes pédagogiques que posent les études a l"é-
tranger et 1'assimilatiom d°une autre cul¥ure.

- L"élaboratiom d"une pédagogie fondée sur 1"étude du milieu
- lLLa prise en compte des conditions de vie de 1"enfant, des
valeurs propres a som miliew et du type de relatioms au-

quel il a étée habitué.

- lLa prise en compte des acquis pré et prmrascolaires.

- La prise en compte des formes de pensée et de sEsilhilité
propres a des groupes particuliers.

- lLa prise en compte des acteurs traditionnels de ffonmattion.
- La prise en compte du patrimoine culturel Jocal (QlirttttEra—
ture orale, folklore musical, arts et artisamat, histo-
riographie traditiommelle, jeux et fétes, techniques du

corps, etc)..

- lLa prise en compte des situations de bi et mullttillimguisme .

- lLLa formatiom aux mrelations imterculturelles et a la scola-
risatiom de miliewx panrticuliers.

- L"élaboratiom d"instruments de mesure des connaissances et
des aptitudes, et d'instrumemts d*investigatiom psycholo-
gique, qui tiemmemtt compte des spécificités culturelles ou
sont validés tramsculturellement.

- La pédagogie de 1"animatiom en vue du dévelloppement.

- La peédagogie de 1"ouverture aux autres mraces, peuples et
cultures. La lutte contre les stéréotypes et les préjugés.

- La pédagogie de la fierté d'étre ce que 1'on est. Etc.

Ce tour d'horizom suffit pour montrer que nous sommes dans
le domaime du mixte, du difficillememtt délimitable,, du mou-
vant, aux jointures du réel et de 1*idéal, 1la ou les exigen-
ces de la vie font s"articuller 1*une sur l1l‘'autre des per-
spectives qui vont en sens contraire, ou 1'om recherche 1la
difficille intégratiom des jugements de valeur et des juge-
ments de réalité, ou 1'om tente d'éclairer ce qui devrait
étre par une prise en compte circonstamnciée de ce qui est.
Une science appliquée se trouve nécessairememt prise dans
les filets du politique et ne peut faire 1"économie d"une
réflexiom ethique. C"est un domaime ou on se salit les mains
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II. A P PP ROOCCHHEE SSYYSSTTEEMMAAT 1 @ U E

CONCEPTS ET FONDEMENTS THEORIQUES DE U "ETHNOPEDAGOGIE

En grec anciem, ethnos (pluriel ethné ) a un sens tres gé-
néral. 1l ne s’applique pas seulememt aux "ethnies™, +tribus,
peuples, natioms, races, mals aussi aux classes et catégo-
ries sociales, aux castes, corporatioms et groupes profes-
sionnels, aux unités militaires, aux catégories et groupes
d*age, de sexe et de parenté&, aux assocliatioms, assemblées,
communautés et collectivité&s, voire aux sociétés amimales.
On peut parler de 1" ethnos des Perses, des femmes, des
vieux, des forgeroms, des morts, des abeilles, des ffourmis.

Un ethnos , selom 1"usage anciem du mot, est domc un groupe
d*étres ayamt em commum un ensemble de conditioms de vie, de
comportements, de pratiques, de moeurs, de langages, d"habi-
tudes, de normes et de coutumes, d*objectifs, de traits de
caractere, de sensibilité&s, de tournures d espritt et de ma-
nieres de penser, domt 1"assocliatiom constitwe unm systéme
propre, ce qui n"exclut ni les différemces, ni les cliva-
ges internmes. Ethnos s’applique a tout groupememt humain
dans la mesure ou il constituwe une unité dotée d"um esprit
de corps, ou il impose a 1'individw qui en fait partie un
ensemble codifié de régles et de valewrs, ou il a donme sur
Jui un effet de socialisation, et tendl de ce fait a préser-
ver son identité et sa continuité& a travers le temps.

On peut définir 1l"ethnologie comme 1'étude scientifique de
ces ethmé , quels qu'em soiemt la localisatiom, la mature,
la dimensiom, le type de culture et le liem qui en fait
1"unité. Historiquememt, 1 ethnologie s 'est intéressé&e de
maniéere préférentiellle aux peuples lointaims, a ceux qui se
différenciaiemt le plus radicalememtt des civilisatioms d*Oc-
cident, a ceux qu'om qualifiait de “maturels™ ou de “rimi-
tifs™. Apreés divers tatonnememts et réajustememts dus a la
colonisatiom, elle s est spécialisée dans les sociétés a pe-
tites dimensioms, aux structures simples, de préféremce a
traditiom orale, que 1°'om peut appréhemdier comme des totalii-
tés. Mais riem n*impose de semblables restrictioms. Aujour-
d"hui, 1"ethnologwe trouve matiére a investigatiom partout,
y compris dans les mégapoles modermes, dans le monde des em-
treprises, des associatioms, des administratioms, des égli-
ses, etc.

Une telle étude est nécessairement pluri, inter, voire
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transdisciplimaimre, d°abord monographique, descriptive et
analytique (et on parlera alors plutdt d"ethnographie)), en-
suite comparative, explicative et synthétique. Traditionnel-
lement, 1"ethnologwe de terraim a toujours fait figure
d"homme a tout faire, a la fois géographe, linguiste, Mhisto-
riem, technologue, sociologuwe, mythographe, collectewr de
littérature orale et de dits juridiques, botaniste, mpharma-
cologue, astronome, éthologuwe, psychologue, etc. Etre eth-
nologuwe, c'était presque toujours cumuler les qualifications
scientifiques et professionmellles. On y venait d"ailleurs
par les voies les plus diverses et les plus inattendues. Dés
le départ, 1"ethnologie a intégré des points de vue wvariés,
exploité la complémentarité des disciplimes, et fait ainsi
figure de véritable carrefour des sciences de 1 homme, de
lieuw ou se croisemtt leurs objets, leurs projets, leurs ter-
rains et leurs méthodes.

Concréetememt,, certes, ce travail interdisciplimaire connait
des degrés treés variables d"intégratiom. Au plus bas de
1"échellle,, il est simple liew de rencontre. Puls on passe a
la coordinatiom, de la a la convergemce vers un poimt focal,
pour aboutir a ce sommet qu“est 1'ethnologie comme lieu de
cristallisation et de synthése d"apports diffférents.

On pourrait ainsi définir celle-ci matériellememtt et exté-
rieurememtt comme une disciplime destinée a rapprocher et a
intégrer des données qui appartiemmemtt a4 des champs épisté-
mologiques divers, mais se rapportemtt tous a des emtités

particuliéeres présentamt le caractére d° ethné

Formellememtt,, il y a cepemndlamt un aspect des choses qui don-
ne a 1"ethnologie sa coloratiom particuliére, qui touche da-
vantage a son intériorit@&, a som “ame". Car, par dela 1la
descriptiom aussi compléte, aussi fouillée et aussi obhjecti-
ve que possible des choses, ce qui l1"intéresse au premier
chef, c"est d'arriver a percevoir, puis a comprendre, enfin
a restituer sans trop la trahir la maniére dont les hommes
et les groupes qu'elle aborde voient, pensemt, jugemt et ex-
pliquemt eux-mémes le monde dans lequel ils se meuvent. Elle
part de 1'idée qu*om ne peut vivre sans avoir acollectivement
une certraime conceptiom de l*homme, de la nature, de la vie
sociale, des forces invisibles; que toute société, imévita-
blememt, sécréte une cosmologie, une anthropologie, une
théologie; et que la tache premiére et ultime de gquiconque
prétemdl étudier un groupe est d'arriver a voir clair en ce
type de représentatioms, qu'elles soiemt a base mythique ou
scientifique.

Dans cette optique, 1'ethnologie pourrait étre définie comme
la disciplime qui étudie systématiquememt , & tous les mi-=
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veawx et par tous les moyens adéquats, de quelle fagom les
porteurs d"ume culture donnée percoivemt celle-ci et s"ex-
primemtt a som sujet, commemt unm ethnos pense 1 univers dans
lequel il se meut et commemt il se situe par rapport a 1lui,
consciemmemtt ouw non. Etudier ainsi une société différemte de
la sienme par la logique qui 1"anime, au poimt parfois de mne
trouver en soi-méme aucum schéme solide auquel se mapporter,
exige du chercheur qu°'il fasse abstractiom autamt que possi-
ble de ce qu’il est et de ce qu"il sait, pour préter une at-
tentiom sans faille a ce que "disent™ les autres, verbale-
memnt sans doute, mais aussi au travers de leurs gestes, de
leurs mimiques, de leurs actes, de leur littérature, de
leurs rites, de leurs réves, de leur art, de toutes leurs
productiomns.

Les sociétés les plus élémentaires ont leurs ttechmiciens,
leurs artisams spécialisés, leurs conteurs, leurs prétres,
leurs voyamts, leurs initiatewrs, leurs guérisseuwrs, leurs
sages, leurs dépositaires de la mémoire collective, leurs
pédagogues. Quanmd on voit par exemple commemt certaims peu-
ples organisemtt des cérémonies d'initiatiom treées parlantes
et trées complexes, on se dit qu"il doit biem exister quel-
que part des gens qui enm ont une vue d‘ensemble, qui en per-
coivemtt la significatiom, et qui, en derniére analyse, ti-
rent les fficelles.

En recherclhamtt ainsi en priorité les modeles et les ithéo-
ries explicatifs produits par la société elle-mé&me a laquel-
le on s*attaclhe, on évite de plaquer sur elle des schémes de
pensée qui lui sont extérieurs et peut-étre étrangers. Comme
le dit C. Lévi-Strauss: “Chaque culture a ses théoriciens,
domt 1'oeuvre mérite autamt d"attemtiom que celle que 1 eth-
nologue accorde a ses collégues...Méme si les modéles en
sont tendamciewx ou inexacts, la tendamce ou le genre d"er-
reur qu"ils receéelemt font partie intégramte des faits a étu-
dier; et peut-étre comptent-ils parmi les plus sigmifica-
tifs...Durkheim et Mauss ont biem compris que les nmeprésen-
tatioms conscientes des indigénes méritemt toujours plus
d"attemtiom que les théories issues - comme neprésemtations
conscientes égalememt - de la société de 1"observatewr. Mé-
me inadéquates, les premiéeres offremtt une meilleure voie
d"acceés aux catégories inconscientes de la pensée imdigeéne,
dans la mesure ou elles leur sont structuralememt liées™

{ Amithropologie sttructwurale ,, p. 3JD))..

Car, sous-jacemts aux élaboratioms conscientes de 1"esprit,
il y a les moules inconsciemts dans lesquels celles-cii se
coulemt et ou elles prennemtt forme. Leur inventaire et 1la
mise a jour de leurs combinaisoms et configuratioms donnent
une clé d"accés au systeme dans son ensemble en méme temps

qu* ils montremt commemt celui-ci se rattache a ce qui en
1"homme est permamemtt et uwmiversel.
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2. PEDAGOGEE ET SCIENCES DE I "EDUCATION

Des discussioms sans fin ont porté sur la nature de ce que
traditiommellement om appelle "pédagogie™. Il faut en mre-
tenir qu'elle est a plusieurs dimensioms et ne peut se mré-
duire a8 un seul aspect des choses. A.S. Makaremko n'em par-
Jait-il pas comme de la science "la plus dialectique, 1la
plus mouvamte, la plus compliquée et la plus diverse qui
soit™ ? E. Durkheim a utilisé a som sujet 1'expression pa-
radoxale de "théorie pratique"” et a dit qu'elle n'était mien
d"autre que "la réflexiom appliquée aussi méthodiquement que
possible aux choses de 1'éducatiom” { L’'évolution pédagogi-
que en France , p. 10). Dans som Traité de pédagogie géméra-
le , René Hubert écrivait en conclusiom a une longue discus-
sion: "La pédagogie a pour objet d'élaborer une doctrime de
1"éducatiomn,, a la fois théorique et pratique, comme la doc-
trine de la moralité domt elle est le prolongememt, et qui
n'est exclusivement ni science, ni technique, ni philoso-
phie, ni art, mais tout cela ensemble, et ordonn& selom des
articulations logiques" {p. 14). La pédagogie est donc tenue
4 la fois pour 1'art de 1"éducatiom, avec tout ce que cela
implique de savoir-faire et de savoir-étre, et pour 1la
science de 1'éducatiom, ce qui suppose une réflexiom systé-
matique et objective sur une réalité spécifique et un con-
tréle scientifique des méthodes et des nméswltats.

Considérée ainsi dans sa complexit@&, la pédagogie a ffomda-
mentalememt besoim des autres sciences de 1*'homme, car ce
sont elles qui lui fournissemt pour la plus grande part la
matiere sur laquelle il lui appartiemt de travailler. Dis-
cipline normative et tournée vers 1'avemir, soucieuse de
concevoir 1'éducation telle qu"elle devrait étre pour 1le
bien autamt de 1'individw que de la société&, elle ne peut se
passer des recherches qui lui permettemt de se faire une
image circonstanciée de 1'éducatiom telle qu“em réalité elle
a été dans le passé, telle qu'elle est aujourd'hui et telle
qu'elle sera dans le futur proche selom des projectioms opé-
rées a partir du présemnt, avec ses grandewrs, sans doute,
mais aussi ses inadéquatioms, ses insuffisamces, voire ses
miseres. Car c'est par une prise en compte critique de ce
qui est que 1'om peut espérer approcher un jour de ce qui
devrait é&tre.

Toutes les disciplimes qui, de prés ou de loim, s"eccupent
de 1'homme, peuvemt ainsi étre considérées au moins wvirtuel-=
lemenmtt comme des sciences de 1'éducatiom , selom ll“"expres—=
siom qui a cours actuellememnt, car toutes sont suwusceptibles
d'éclairer utilememt la situatiom dans laquelle la société
place les génératioms montantes et le traitememt auguel elle
les soumet. De fait, la biologie, 1‘histoire, la géographie,
la démographie, la sociologie, la psychologie, le dreoit, la
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médecime,, 1"économie, la philosophie, etc, ont ttoujours,
dans les domaines et 1"optique qui leur sont propres, enri-
chi la théorie et la pratique de la formatiom. Dans cette
collaboratiom, 1 ethnologie est appelée a jouer et joue ef-
fectivememtt un réle nonm mégligeable.

Du fait qu*"a 1"image du droit, de la morale, de la médecine
ou de la théologie, sciences normatives, la pédagogie est
tourmée vers 1'applicatiom dans la vie sociale, ffamiliale,
scolaire ou professionnellle, qu‘elle est appelée a émettre
des jugements de valeur, a élaborer des recommandatioms, des
régles, parfois des prescriptiomns, elle va biem au-dela de
ce qui est simplememt de 1*ordre de la descriptiom, de la
compréhensiom ou de l1l'explicatiom. Elle est science et a be-
soim de la science; mais elle va plus loim et est plus qu u-
ne simple science. Elle a besoim de principes directeurs, de
finalités clairememtt énoncées et de critéres d"évaluation
qui sont aussi de nature philosophique, politique ou mreli-
gieuse. Elle est appelée a faire des choix. Elle exige un
sens tout particulier de la responsabilité. Elle touche a 1la

fols a 1"art et a 1l"éthique.

3. ETHNOLOGEE DE L*EDUCATEON ET ETHNQOPEDAGOGIE

11l ressort de tout ce qui a été dit précédemmemt que 1“on
peut traiter de 1"éducatiom, soit en ethnologue, soit en pé-
dagogue. La perspective difféere, méme si concréetememt les
interférences sont inévitables et nombreuses. 11l se ftrouve
que le vocabulaire usuel permet de faire apparaitre claire-
ment de quel co6té on se situe ou du moins de quel co6té on
penche, et il nous semblerait opportum d"em profiter dans un
souci de clarté et d opérer la distinctiom swivante:

- Quand on parle de psychologie, de sociologie ou d' ethmo-
logie de 1'éducatiom , il devrait étre clair qu‘om se place
dans une optique de sciences humaines fondamentales, et par
le fait méme dans une optique de sciences de 1"éducation.

- Quand par contre on parle de psychopédagogie, de sociopé-
dagogie ou d" ethnopédagogie , il devrait étre tout awssi
clair qu'om se situe du cdté de la pédagogie, donc de la
"théorie pratique”, de la science appliquée, a la limite de
la technique et de l"art.

On fait de 1l'ethnopédagogie quand dans une réflexiom sur des
problémes concrets d'éducatiom et dans la recherche de solu-
tions adéquates on a recours aux données de Ill"etthmologie.
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4. ETHNOLOGLE ET ANTHROPOLOGIE

Le concept d'anthropologie est plus anciem que celui d"eth-
nologie. 11l est né par oppositiom a celui de théologie le
jour ou 1*om a voulw procéder a un inventaire de la méalité
humaine et écrire une histoire “maturelle" de 1*homme débar-
rassée de tout présupposé transcemdamt, de toute imtmication
avec le surnaturel. Aujourd™hwi, sous 1*influemce américai-
ne, on tend a confondre les deux notionms et a les wtiliser
1"une pour 1"autre. Les deux mots n"omt pourtamt pas la méme
résonnanmce, et il est toujours dommage de ne pas uwittiliser
les ressources que la langue nous offre pour opérer des dis-
tinctioms utiles qui s "imposemt a l"esprit.

Si ethnos renvoie toujours a um groupe particulier, amithro-
pos fait référemce a 1*homme considéré dans toute sa généra-
lité. La notiom d'anthropologie est commune a tous les mre-
présentamts des sciences humaimes, aux philosophes et aux
théologiems. EllLe leur est nécessaire chaque fols qu“a par-
tir de leur disciplime ils cherclhemtt a4 poser des afffirma-
tions généralememtt et universellementt humaines, chaque fois
que par dela les idiosyncrasies et les particularités ils en
arrivemt a toucher a 1"homme dans sonm essence, au plus haut
niveaw d'abstractiom. 1l me parait insupportablementt préten-
tieux d"accaparer un terme commum a tous au profit d"un
groupe quelconque. Qui ne distimgue pas confomdi, et qui con-
fondl se tmrompe.

Dans le domaime qui nous occupe ici, la distinctiom s"impo-
se donmc entre ethnologie de 1"éducatiom et etthmopédagogie
d"ume part, termes pertinenmts quamdi somt enm jeu des gmroupes
particuliers, des peuples ou des aires culturelles, et an-
thropologiie de 1"éducatiom et éventuellememt "sEmtthhnmopopéda-
gogie™” d autre part quamdi on traite de 1*homme, de 1"enfant
ou de 1"éducatiom enm géméral.

Le terme de culturologie a été proposé& comme pendamt a& celui
de sociologie, 1'un désigmamt 1'étude des phénoménes cultu-=
rels, 1'autre celle des faits sociaux. L*éducatiom comstitue
évidemmemt un phénoméme majeur sur les deux plans ainsi dis-
tingués.

5. EPISTEMOLOGIE DES SCIENCES HUMAINES APPLIQUEES

L" ethnopédagogie se situe d'emblée du coté des sciences hu-
maines appliquées. Les ethnologues ont débattw de longue da-
te des questioms redoutables que pose l*‘utilisatiom pratique
de leur savoir, et il n*'a pas toujours été facile pour eux
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de trouver une juste voie entre deux écueils: s"emnfermer
dans leur tour d'ivoire ou se prostituer aux politiques et
aux mamagers.

L'ethnologie appliquée est née dans un contexte de démocra-
tie libérale et de pragmatisme social. La science, se plai-
sait-om a dire, n"a pas a s'occuper des fins, mais umique-
ment des moyens. Une folis découvertes les lois qui mégissent
l1"évolutiom des sociétés, le savamt peut prévoir que telle
cause entraimera tel effet. Selom que ce dernier sera jugé
bonm ou mauvais, souhaitable ou dangerewx, on pourra empécher
la cause d"apparaitre, ou au contraire la provoquer et en
controler le cours. La questiom cruciale est évidemmemt de
savoir qui portera ce jugememtt de valeur et en fonctiom de
quels critéeres. Selom la conceptiom classique des choses, on
distinguera donc

- d"un cd6té une science fondamentale, objective, impartiale,
désintéressé&e, aux mains pures, dégagée de tout jugememtt de

valeur, attachée a décrire les falits et a dégager les lois
qui les mégissent,

- de 1"autre c6té une science appliquée, affaire di"imgé-
nieurs et de techniciems, qui penche du cété de 1""art"” au
sens anciem du mot, orientée par des valeurs, utilisamt mra-
tionnelllememtt cette connaissamce en vue de certainmes Tins
dictées du dehors, enm général par des instances de type po-
litique au sens large.

On a parlé aussi de recherche "opérationnelle, propre a
faciliter 1 élaboratiom d*une politique, ou de nmecherche
"orientée, associamt plusieurs disciplimes, centrée sur un

domaime précis, associamt le cherchewr a l1'utilisatewr et
aboutissamtt & un projet ou a un programme.

A la conceptiom libérale des choses s'oppose celle défendue
par les marxistes: pour eux, il ne s"agit pas seulememt, se-
lonm 1"expressiom de Feuerbacih, d*interpréter le monde, mais
aussi de le transformer. La pensée est liée a l"actiom. Le
vrai n"est pas ce qui est, mais ce que nous faisons. Ne
suffit-il pas de penser une situatiom pour déja en amorcer
la transformatiom ? Les connaissamces théoriques se dévelop-
pent en méme temps que les connaissamces pratiques par et
dans le méme mouvememtt de la praxis . L'intervenmtiom Mhumaine
dans la réalité sociale est a la fois actiom et science, car
seul changer le monde permet de le connaitre. Dans la socié-
té qu il étudie, 1"homme est a la fois acteur et sujet de
recherche, juge et partie, incapable domc de dissocier juge-
ments de réalité et jugements de valeur. Le marxiste se si-
tue dans une perspective finaliste ou il s'agit de memdre
compte d'um comportememt en fonctiom de som sens et de son
intentiom.
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Des entreprises d"acculturation contrélée et planifiée sont
nées chaque fois que se sonmt établies des relatioms imter-
ethniques inégales, dans des rapports de domimamt a dominé.
Colonisatewrs, missiomnaires, marchands ont élaboré des
stratégies pour changer les structures sociales, les compor-
tements et les mentalités des populatioms ainsi imvesties.
Les Réductioms des Jésuites au Paraguay représemtemtt un
exemple extréme ou des ethnies entieres ont été placées sous
le contréle d une poignée de pédagogues comme dans une sorte
d"immense colleége.

L*anthropologie scientifique s'est développée dans le méme
contexte idéologique marqué par l'évolutiommisme que celui
qui a inspiré le colonialisme du XIXe siéecle. S"il est vrai
que les peuples d"Occidiemitt se situemtt au sommet d*une échel-
le du progreés, et que les autres sont appelés a parcourir
les mémes étapes pour parvemir au méme résultat, le roéle des
hommes blancs qui participemtt déja aux bienfaits d ume civi-
lisatiom supérieure est d'aider ceux-ci a y accéder a leur
tour en utilisamt a cet effet les données des sciences hu-
maines naissantes. Dés lors, écriit Roger Bastide dans son
ouvrage sur 1" Anthropologie appliquée , cette derniére
"variera suivamt que 1 anthropologie dite scientifigque in-
sistera plus sur les causes physiques ou les causes morales.
Dans le premier cas, on devra lutter contre le miliew exté-
rieur pour 1'assainmiir, et le médecim premd la premiéere pla-
ce. Dans le second cas, on devra d’abordl changer les hommes,
et la société (et sa culture) changera par contre-cowp; Ile
missionmaire, qui libére les individus de leurs passions
charnellles, ou 1'éducatewr, qui enseigme les voies de 1la
raisom, prendromtt alors la premiere place... Ici, au con-
traire de la période préscienmtifique, c'est le modele carté-
sienm, cher a4 1"économie du capitalisme libérall, qui est re-
tenu: on commence par chercher les causes réelles des phé-
nomenes pour poeuveir agir Ssur eux, et il faut respectexr les
lois de la nature, autamt sociale que physique, si on veut
triompher" p. 18).

Quamdl on compare les entreprises d°"acculturation planifiée™
a fortes implications pédagogiques menées d*une part aux USA
et dautre part en URSS, on constate des différemces consi-
dérables. Les unes se veulemt apolitigques, sont menées sSous
le signe de 1"anthropologie appliquée, esperemt tramnsformer
la société a partir de ses composantes, de bas en haut, et
s"attachemtt donc d’abord aux micro-société&s;; elles se propo-
sent de changer la culture {(car pour des culturalistes 1la
société lui est subordonmée)); elles recherchemt des leaders
qui représemtemtt la contimuité&, ont le souci du moindre codt
humaim, et s’'ingémiemtt de ce fait a développer les communau-
tés selom leurs propres normes et leurs propres idéaux, a
orienter le changememtt dans le sens qu’indigquernt les wvaleurs
traditionmelllles, et donc A& inscrire les modificatioms jugées
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bénéfiques dans 1"anciennme structure des relatioms humaines,
par une dialectique des n&EiIimttenrprétations.

Les entreprises de type marxiste, par contre, placemt le po-
litique au centre de leurs perspectives, sont menées sous le
signe d*une sociologie du développememt, espeéremt #transfor-
mer la société d’en-haut, en s'attaquamtt & la structure éco-
nomico-socialle globale; elles prenmemt pour cible la socié-
té, (car la culture n’est qu'une superstructure sociale),
recherchemtt des leaders qui représemtemt la discomtinuité,
la volonté de rupture, préts a engager la lutte des classes,
quel que soit le colUt humaim d'une mévelution.

Pour Roger Bastide, 1" anthropologie appliquée est une scien-
ce théorique, et nom un art, mais une science théorique qui
porte sur la pratique, et dont le politique pourra tirer un
art. Som objet serait la connaissamce théorique de 1" "altéra-
tiom des sociétés et des cultures du fait d"etthmologues—pra-
ticiems, d°anthropologues—planifficateurs,, et pourquoi pas
d"ethnopédagogues, quel qu'em soit le programme ou 1l "orien-
tatiom idéologique. Elle n"est pas dirigée vers l1l'actiom ou
la planificatiom, mais analyse celles-cii, en les suivant
comme autamt de démarches expérimentalles dans toutes Jeurs
étapes (observatiom, élaboratiom d"hypothéses, wérifica-
tion). Elle n"est pas le lieu de la collaboratiom entre le
chercheur et l1'utilisatewr, mais la science fondamentale de
ce lieu et de la pratique qui sy élabore. Elle est une
science en traim de se faire dans 1’actiom des groupes et
leurs efforts pour se modeler et se remodeler, une science
située en pleime lutte entre des valeurs comtradictoires:
des volontés de dominatiom, des espoirs de libératiom, des
soucis de mieux-étire, des recherches d"identité.

Quamdl on parle de 1"ethnopédagogie comme d‘ume science ap-
pliquée, il faut domc tenir compte de cette pnoblématique
complexe. Notre but n'est pas ici de trancher, mais d"atti-
tirer l1'attentiom sur le fait que différentes oriemtations
sont possibles. Un autre probléme de fond est évidemmemt ce-
lui des criteres selom lesquels on jugera bonne ou mawvaise,
désirable ou inopportume, une évolutiom donnée, et de savoir
a qui il appartiemt d'en décider.

6. VALEURS, CRITERES ET INSTANCES DE DECISION

Dans une optique évolutiommiste, les choses sont simples:
ceux qui sont a la pointe de 1'évolutiom humaine (et qui
sont seuls a fournir des ethnologues), ont le droit et méme
le devoir de tout mettre en oeuvre pour favoriser les pro-
cessus de civilisatiom et de développement qui permettront
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aux autres de les rejoindre. Les entreprises de colonisation
tout autamt que les missioms religieuses sont alors mregar-
dées comme des oeuvres humanitaires, rechercihant le biem de
ceux a qui elles s"adressemt, soucieuses de les élever, de
les faire progresser, de les sortir de 1'erreur ou de 1la
stagnatiom. Les problémes éthiques ne se posemtt pas quamt au
fond, mais uniquememtt quamit aux moyems employés et aux ma-
nieres de procéder.

SL l1*évolutiommisme culturell n"est plus que rarememt prati-
qué sous cette forme au plam scientifique, il a imprégmé de
maniére quasi indélébille nos structures de pensée et motre
vocabulaire. Ne le retrouve-t-om pas sSous une autre étiquet-
te dans la théorie actuelle du développement économique et
social qui postule elle aussi que les valeurs occidentales
étamtt supérieures aux autres doivemtt indiquer au monde en-
tier la voie a suivre ? Le marxisme soviétique, lui aussi,
n"a jamais cessé de se référer a l1l'évolutiommisme pour jus-
tifier 1l expansiommisme russe

L*antidote majeur a l1"évolutiommisme a été la théorie du
relativisme culturell sécrétée par les culturalistes amémri-
cains. L'idée majeure en est qu'il n'y a pas de civilisa-
tions supérieures ou inférieures, mais seulememt des civi-
lisations différemtes. Chacume a sonm systeme propre, produit
une personnalite® adaptée et des mécanismes internes de mrégu-
latiom. Chacume doit étre jugée exclusivementt em ffonction
des valeurs qui sont les siennes. Pour 1'ethnologue, il m'y
a donc pas de comportements bons ou mauvais en soi, mais
seulememtt des comportememts bons ou mauvails aux yeux de
telle ou telle société. Le corollaire d'ume telle position
est que chague civilisatiom doit étre laissée libre d"évo-
luer selom sa propre dynamique. Mais 1'expériemce montre,
par exemple celle de la politique américiame vis-a-vis des
Réserves indiennes, que cette positiom est difficilement
tenable, et gque dans la pratique les responsables ne peuvent
s'empécher de soeuhaiter une certaime assimilation au mode de
vie pnational et de la promouvoir par des voies subtiles et
détourpées.

C"est sans doute avec le fonctiommalisme qu“om voit le mieux
combiem une pratique, avec la logique qui est la sienne,
peut susciter une théorie. L"anthropologie appliquée telle
que la voit Bronislav Malinowski nait des nécessités mémes
de la colonisation britanmique, et som souci majeur a été de
sensibiliser les administrateurs coloniawx a 1°intéré&t pra-
tique de cette disciplime. Celle-ci n"a pas a s"intéresser a
1'histoire des populatioms pour en tirer des explications
par les causes, mais a4 la maniére domt elles "ffomcttionnent™
aujourd"hui et domt les institutioms en place répondemt aux
besoins des hommes qui les ont créées. Quamdi avec ce courant
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de pensée 1°ethnologie détrome 1"histoire et la géographie
au profit d"ume psycho-physiologie des besoims, elle offre
du méme coup aux colonisatewrs un instrumemt de mamipula-
tiom scientifique autamt des sociétés que des individus. 11
fauwt connaitre une culture avamt de prétendire la modifier:
on la transformera d"autamtt plus efficacememtt, et a moindre
colit. Car, pour ne pas étre dangereusemeEnt désagrégeamt, un
changementt social doit étre, aux yeux de Malimowskii, trés
lent et mené avec une extréme prudence. Om ne détruit pas
impunémemtt les institutioms traditiommelles. Cela n"est mrai-
sonnable qu'une fois qu'om a compris quelles fonctioms elles
remplissemtt et par quelles valeurs elles sont sous-tendues,
de sorte qu"om puisse les remplacer par d'autres imstitu-
tions plus adaptées a la colonisatiom, mais assumamtt aux
mieux les anciennes fonctioms. C est a partir d'une commais-
sance intime des sociétés enm place que le govermmemtt an-
thropologiistt peut dicter a4 l1l'administratewr colonial la 1i-
ghe d’actiom la plus efficace. Malinowski ne pouvait qu"ap-
prouver la politigque britannique de 1" indirect rule , qui
confiaitt a des responsables issus des pays eux-mémes, géné-
ralememtt aux autorités traditiomnelles maintemnues em place,
les changememts a instaurer en matiere de religiom, de
droit, de morale, d"art ou d’éducatiom, ceux- ci pouvant
ainsi s'opérer dans une certaime continuité& par rapportt a la
culture ancienme. 11 considéraittt du méme coup comme hative
et irréaliste la politique assimilatiommiste de la France
menée au nom de conceptioms héritées de la philosophi® des
Lumiéres et des idées de la Révolution.

Aux USA, a part la douloureuse questiom des Réserves imdien-
nes, les anthropologues ont été abondammemt sollicités pour
voir clair dans des problemes de pathologie® sociale {((@rimi-
nalité, racisme, marginalisatioms, ségrégatioms, wiolences,
mauvais impact de 1"école, etc,). A la différemce du go-
vernmemit anthropologistt britanmique qui avait pour ffonction
de prévoir, de penser a l1"avance la politique du présemt et
du futur, 1"anthropologwe américaim venait aprés la mamifes-
tatiom d"um dysfonctiommememtt ou 1*éclatememtt d*ume crise,
afim de poser un diagnostic et de proposer des remédes. Avec
la seconde guerre mondiale, les ethnologues américaims ont
été massivememtt orientés vers 1'étude des sociétés complexes
en collaboratiom avec les sociologues et les psychologues.

Ces grands courants classiques n'ont rienm perdu de leur ac-
tualité. Les questions qu'ils soulévemt sont celles de ‘toute
interventiom en matiére d‘ethnopédagogie. A quelle table des
valeurs convient-ill de se référer quand il s'agit de comce-
voir ou d"infléchir une pratique pédagogigque dans une commu-=
nauté humaime donnée ? A qui appartient-il de décider? Quel-
les méthodes employer pour que les délibératioms soient me-
nées et les changememts introduits de telle maniére que les
différemts acteurs puissemtt s'y reconnaitre et les prendre a



30

leur compte ? Commemt analyser conflits et résistanmces et
donner une orientatiom positive au dynamisme domt ils sont
porteurs ? Au plam des stratégies, l1'ethnopédagogie doit se
rapprocher de la psychologie sociale.

7. DE L*EDUCATEION VUE PAR L "ETHNOLOGUE

On a pu dire que 1'éducatiom résiste a la définitiom malgré
son appartemamce au vocabulaire le plus couramt. Selon
qu'om 1*envisage en philosophe, en sociologue, en psycholo-
logue, en économiste ou en théologiem, onm arrive a des dé-
finitions d"um type fort différemt. A-t-elle pour but de dé-
velopper en 1"individw toute la perfectiom domt il est su-
sceptible,, comme le voulait Kant, ou au contraire de mréali-
ser 1"homme tel que la société veuwt qu"il soit, selom 1la
formule de Durkheim ? De transmettre un héritage du passé ou
de préparer 1"avenir ? De disciplimer ou de libérer ? De fa-
conner ou de laisser étre et s’épanouwir ? De modeler des
contemamts du genre "téte biem faite'" ou d"apporter des con-
tenus ?

J1 y a 1a une série de questioms qui reviemmemit sans cesse,
et les réponses que l1"om y a apportées au plam ithéorique
autamt qu*aw travers des institutioms ont été dans uwne
large mesure détermimées historiguememtt et cwltwrellement.
Elles se situemt sur deux axes que l1l'om peut imaginer per-
pendiculaires et qui prennemt selom le cas un poids et un
relief variables:z celui, vertical, de 1"accomplissememtt des
personmes par l"actualisatiom de leurs potentialités et 1la
réalisatiom de leur étre profomd, et celui, horizomtal, de
1"adaptatiom aux besoins et aux normes de ces Jgroupes SO-
ciaux qui, a chaque naissamce, regoivemtt d une maniére qui
n"estt pas forcémemtt automatique les nouveawx venus em leur
sein.

En s'inscrivamt parmi les sciemces sociales, l"etthmologie
considere tout normalememt 1*éducatiom em tant quw elle
représente un phénoméme social fondamenmtall, nécessaire et
universel. Cela dit, elle sait, d'une part qu'il existe
d"autres niveawx d'analyse et domc d'autres points de vue
aussi légitimes que le siem, d'autre part qgue chaque société
qu'elle aborde a som propre cadre de référemce, sa propre
sensibilité culturelle, sa propre conceptiom du monde et de
1"homme, et donc sa propre visiom des choses em matiére d"é-
ducatiom. De par sa vocatiom, 1‘ethnologie a ainsi un sens
aigw de la diversité, et par le fait méme de la melativité
des positions.

Emile Durkheim a fortememt contribw& a la mise au clair de
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ces notionms. Face a des auteurs comme Kamt ouw James Mill

a quli il attribue 1"idée d"une éducatiom idéale, valamt pour
tous les hommes, car découlamt d"ume nature humaine umiver-
selle, il invoque le constat de 1°infimie diversité dans 1la
maniére d"élever les enfants selom les époques et les peu-
ples, mais aussi, a l1"intériewur de chaque société, selom les
habitats, les castes, les classes et les miliewx proffession-
nels: "Chaque type de peuple a som éducatiom qui lui est
propre et quli peut servir a le défimir au méme titre que son
organisatiom sociale, politique et religieuse. C"est un des
éléments de sa physionomie. Voila pourquoi 1’éducatiom a si
prodigieusemamitt varié suivamtt les temps et les pays” ( Edu-
catiom et sociologie ,p. 98). P. Faucommett commentaitt em ces
termes: "lL"éducatiom est chose sociale:x c'est-a-dire qu”elle
met em contact 1°'enfamtt avec une société détermim@&e, et mon
avec la société in genere "(ibid. p. 15).

Si 1"éducatiom satisfaiit un besoim inhéremt a la vie col-
lective, la maniére domt elle est conduite répomdi au modéle
propre a chaque groupe humaim particulier. La diversité ain-
si mise en évidemce n"a riem d"arbitraire, car a chaque fois
on peut déceler une solidarité étroite entre d"ume part Iles
pratiques et les institutioms éducatives, et d"autre part la
structure sociale considérée dans som entier, domt elles
sontt &4 la fois le reflet et le principal soutiem. Les fttrans-
formatioms des unes vomt nécessairement de pair avec celles
des autres: "Chaque société se fait un certaim idéal de
1'homme, de ce qu'il doit étre tamt au poimt de vue imtel-
lectuel que physique et moral;...cett idéal est dans une cer-
taine mesure le méme pour tous les citoyems;...a partir d"un
certaim poimt il se différemcie suivamt les miliewx particu-
liers que toute société compremdi en som seim. C est cet
idéal, a la fois un et divers, qui est le pdle de 1"éduca-
tion™ (p. 50). "Il est vaim de croire que nous pouvons éle-
ver nos enfamts comme nous vouloms...Chaque société&, consi-
considérée a un momemtt donné de som développememt, a un sSys-
téme d'éducatiom qui s’'impose aux individus avec une force
généralememtt irrésistible...[1l y a des coutumes awxquelles
nous sommes tenus de nous conformer; si nous y dérogeons
trop gravememtt, elles se vengemtt sur nos enfamts. Ceux-ci,
une fois adultes, ne se trouvemtt pas en état de vivre au
miliew de leurs contemporaims, avec lesquels ils ne sont pas
en harmonie...1Il y a, a chaque momemtt du temps, un type mré-
gulateur d'éducatiom domt nous ne pouvoms pas hous écarter
sans Aous HKeurter a de vives résistances...A quoi peut ser-
vir d'imagimer une éducatiom qui serait mortelle pour la
société qui la mettraitt em pratique ?"(p. 45).

Aux yeux de Durkheim, un groupe n'est viable que s'il existe
entre ses membres une suffisamte homogénéité. Or, c'est 1‘é=
ducatiom qui perpétue et renforce celle-ci "en fixamt d‘'a-
vance dans 1"ame de 1'enfamt les similitudes essentielles
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que réclame la vie collective". Considérée comme "une soO-
cialisation méthodique de la jeune génératiom™, elle devient
"le moyem par lequel 1la société renouvelle perpétuellement
les conditioms de sa propre existence" (p. 101).

Quamdi on parle d'éducatiom, on peut entendre ce terme dans
un sens large ou dans un sens restreint. Deux critéres au
moins permettemt d'opérer une telle diiffféremciation.

D*abordl un critere de consciemce. L'actiom exercée par les
génératioms adultes ou par les représentamts autorisés de 1la
société peut étre consciente, délibérée, voulue; mais dans
la réalité des choses, elle s'exerce aussi de maniére imfi-
niment plus fréquente, plus subtile et peut-étre plus pmré-
gnante en dehors de tout projet éducatiff, sans méme que 1les
intéressés se rendemt compte de 1'influence qui émane d"eux
ou qu'ils subissent. En ce sens on peut dire qu*a la limite
1" éducatiom se confomdli avec la vie concreéete et quotidienne
du groupe. Dés le premier moment de sa vie, 1'enfamt est
inséré dans le tissu social et revétwu de rdéles qui le mar—
quent et 1'imprégnemt. Il deviemt 1'objett d'attentioms, de
soins et de projectioms qui orientemt déja sa persommalité,
alors qu'aucum parmi les adultes impliqués, peut-étre, ne
songe explicitememtt & 1'ascendamtt qu’il prend & son égard.
C'est ce que Durkheim souligne avec insistance: "l '"é&duca-
tiom, c'est 1'actiom exercée sur les enfants par les mparents
et les maitres. Cette actiom est de tous les instants et el-
le est générale. 11 n'y a pas de période dans la vie socia-
le, il n™y a méwe, pour ainsi dire, pas de momemt dans 1la
journée ou les jeunes génératioms ne soienmt pas en contact
avec les alnés, et ou, par suite, elles ne regoivemt de ces
niers 1'inffiliee ;e éducative. Car cette influence ne se

t pas seulemem sentir aux instants trés courts ou pa-

ts et maitres

n enseignememt

ience a ceux q viennemt aprés eux. Il y a une éduca-

n inconsciente JI ne cesse jamais. Par notre exemple,
par les paroles que nous pronongoms, par les actes que mous
accomplissoms, nous fagconnons d*une maniére continue 1"ame
de nos enfants"(p. 69).

Un secomdl critére peut étre invoqué ici. Quamdl on comsidére
un groupe humaim, il conviemt de distinguer son état efffec-
tif et la représentation qu'il se fait de lui-méme, ce qu‘il
est et ce qu'il croit ou voudrait étre, la réalité et 1A"i-

déal. Or, comme le fait remarquer J. Dewey, 1'éducatiom dite
"formelle", que d'habitude on considére comme étanmt la wéri-
table éducatiom, a précisémemtt pour but de ne laisser pémé-
trer en 1'enfamtt que les influences conformes a 1'image idé-
ale que chaque société se fait de sa nature et de sa mis-

sion. Beaucoup plus largememt, 1'"éducatiom non formelle con-
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siste en 1"ensemble des pressioms qu'exercemt sur le jeune
étre toutes les instances et toutes les énergies sociales,
qu'elles soiemt jugées bonnes ou mauvaises. C"est ainsi que
1"école ou le camp d'initiatiom apparaissemt comme les lieux
privilégiés de 1'éducatiom formelle entendue em ce sens,
alors que certaimes expérienmces de vie, certaines imffluences
de la famille, du groupe des pairs, de la rue, du terrain
vague, du cinéma, etc, sont peut-é&tre plus importantes du
poimt de vue de la socialisatiom, sans étre pour autamt me-
connues comme "éducatives™. Elles pourromt méme étre expli-
citememtt stigmatisées comme mauvaises et contraires a 1"es-
prit dans lequel la jeunesse devrait étre é&levée.

J. Dewey fait remarquer que 1"écart entre réalité et ideéal
est d"autamt plus prononcé que la société est plus sophisti-
quée et prenmd d"elle-m&éme une conscience historique plus
nette. 11 y voit méme une des origines du conflit des gémné-
rations caractéristique de 1"adolescemce: en effet, 1 "image
qu"om présenmte aux jeunes d"une société idéale, en comtraste
avec la société réelle, leur fourmit un poimt d*appui pour
résister a la pressiom immédiate du présent.

Les termes d'éducatiom et de socialisatiom ne sont donc pas
vraimemtt synonymes. Le secomdl déborde le premier parce qu'il
integre les influences inconscientes et informelles, alors
qu"em parlamt d°éducatiom les connotatioms formelles 1"em-
portenmt. Il est domc toujours bonm de préciser dans quelle
optique, restreimte ou élargie, on se place. Les ttravaux
ethnologiques ont eu tendamce a adopter le secomd point de
vue de préféremce au premier, et une de leurs originalités a
été précisémemtt de montrer que dans une culture donnée tout
a une portée éducative, y compris et surtout ce qui est im-
consciemt .

8. L"EDUCATEON EST D*ABORD CONSERVATION

A notre époque, la pédagogie est dominée par 1'idée que dans
une civilisatiom en état de changememtt rapide ot il m"existe
plus de savoir constitu@ une fois pour toutes, ol les mdles
sont sans cesse remis en questiom, ol un certaim pluralisme
s*'impose autamt au niveaw des idéologies gue des modes de
vie, ol au cours de son existemce un méme individw est amené
a traverser des états treés différents d'une méme société, il
est indispensable d*éduquer la jeunesse, moins en ffemction
du passé que de 1*'avenir, moins en lui imposamt un systéme
de pensée ou de comportememtt tout fait qu'em exaltamt sa
plasticité&, ses capacités d"adaptatiom et de cnéattivité.

Quand alors l1*ethnologue insiste sur la transmissiom d"un
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patrimoime culturel, d'une traditiom, d°um savoir, de mor-
mes, de croyances et de représentatioms , il peut apparai-
tre comme unilatéralememtt conservatewr. D"aillewrs, ne
s"est-il pas toujours différenmci€¢ du sociologwe par une at-
titude plus méfiamte vis-a-vis du changememt, plus mostalgi-
que a l1'égard d um passé qu°'il voit s'écrouler sous ses yeux
avant d’avoir eu le temps de 1'appréhendier comme il 1 aurait
souhaitée ?

Ces tendances somt incontestables. Il y a cepemdamtt pour
étayer sa positiom des raisons de fomdi qui ne perdromt ja-
mais leur actualité, parce qu'elles relevemt de 1 "essence
méme du processus éducatif, et que René Hubert a biem mises
en lumiére dans som Traité de pédagogie générale :- "Toute
éducatiom est premiérememtt une conservatiom. Avamt de cher-
cher a se transformer, toute société commence par communi-
quer aux jeunes les éléments fondamemtawx et permanents de
sa nature. Il 1lui apparait méme que 1"imparfaite imtégration
des jeunes dans le groupe doit avoir pour effett de les main-
tenir a4 1"écart de ses fluctuatioms. Le respect accordé@ aux
jeunes nest en ce sens que la volonté& de les garder hors du
mouvememt de la vie, ou d'ailleurs leur inexpériemce, c "est-
a-dire leur insuffisanmte imprégnatiom sociale, pourrait fai-
re d'eux des éléments dangereusemeEnt perturbatewrs. Il n"y a
quem période de révolutiom que les sociétés emtreprennent
la refonte de leurs institutioms pédagogiques. Malis c"est
quune nouvelle structure du groupe est déja acquise et réa-
lisée dans les esprits et qu’elle aussi aspire immédiatement
a se consolider et a4 se conserver par le moyem de 1"éduca-
tion. Ce caractére conservatewr est d'autamt plus prononcé
que la fonctiom d’éducation s'est différemciée et a été con-
fiée, dans la sociéteé, a une classe d'hommes domt le princi-
pal souci deviemtt alors de préserver la culture qu'ils ont
regue "'(fn. 986) -

Quandi, au cours de son histoire, une société& se ttramsforme,
la rapidité du changememtt vécw ou observé peut faire oublier
qu"em réalité celui-ci n"est possible que dans la mesure ou
il se déploie sur un fomdl infinimemtt plus solide et plus es-
sentiel de permanemce et de stabilité. La technologie, par
exemple, évoluera trés vite, mue par la logique de la deécou-
verte, tandis que la langue restera quasi identique a elle-
méme, et avec elle 1"édifice de la pensée et de la symboli-
que sociales. Les mentalités peuvemt se renouveler mapide-
ment en surface et se laisser domimer par des phénomémes de
mode, tandis que plus en profondewr la personnalité de grou-
pe ne se transforme jamais qu avec lenteur, sauvegardant
ainsi chez les individws un certaim sentimemtt d"identité.

La pédagogie de nos écoles connait chaque année des mouveau-=
tés qu on prétemd révolutiommaires, mais depuis le temps des
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scribes égyptiems ou assyriems elle se réduit pour l"essen-
tiel a un apprentissage de la lecture, de 1"écriture et du
calcul. C'est tout ce qui de maniére peu spectaculaire per-
dure ainsi dans nos civilisatioms et constitue cet arriére-
plan, ce décor en profondeur sur lequel les différentes scé-
nes se succédemt, qui représentera toujours la partie stable
des processus éducatifs dont la fonctiom premiére est d"as-
surer la continuité&, de permettre a une société de sunrvivre
et de se penser elle-méme dans sa propre durée.

De 1'enfamtt aborigéme d"Australie a celui des quartiers mri-
ches des grandes villes américaimes, Margaret Mead s est
amusée a relever une somme énorme d'apprentissages Ccommuns,
de nature sociale, qui représentemt un fonds imcomparable-
menmt plus importamt que les éléments soumis a wariation,
mais aussi tellememt évidemt qu'om n'y préte pas attention:
vivre dans une maisom, se servir d'instrumemts, user d"em-
placements spéciawx pour dormir, manger ou s'asseoir, Kres-
pecter la personne et la propriété d'autruwi, marcher debout,
parler, contréler ses actes, prendre conscience de som sexe
et de son Age, avoir confiamnce en ceux qui prennemt soim de
vous, eftc.

Parce que 1'éducatiom est d'essence d'abord ocomservatrice,
elle se trouve pratiquememt toujours en retard sur 1I"évolu-
tiom et décalée vis-a-vis de 1’état présemt des sociétés. le
plus souvent, elle ne précéde pas les mutatioms, mais les
suit et s'y adapte avec plus ou moins de bonheur. Mais elle
peut devenir aussi a 1'occasiom facteur actif de cliamgement.
L*idée volontariste d'une éducatiom anticipatrice qui se
trouverait délibérémemt en porte-a-fawx par rapport a la
société présente, et ce pour mieux préparer une société
différemte a venir, clairememtt entrevue au moins par umne
minorité, fait régulierememtt son apparitiom. Cependamt, tout
se passe alors comme si on violemtaitt les faits, car, avec
nom moinms de régulariteé, de telles tentatives sont "hécupé-
rées", digérées au bout d'um certaim temps par le systeme en
place, ce qui ne signhifie pas qu’elles ne laissemtt pas d"im-
portantes traces.

Si, par certaims cotés, la culture apparait comme une fforce
impersonnelle existamt par elle-m&me, en dehors de l"esprit
et de 1'actiom des hommes, ce n'est 1la qu'une face des cho-
ses. Car, a la différemce de 1'instimct animal, la culture
est aussi incessante créatiom; les formes qu'elle revét sont
multiples et variables, libres parce que contingemntes, su-
sceptibles donc de changer par leur propre dynamique ou d"é-
tre changées activemenmt, dans certaines limites, si 1"on
sait mettre en oeuvre les moyens adéquats.
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Quamdl A. Kardimer a montré comment les institutioms é&ducati-
ves d'um groupe induisemt la personnalité de base, et com-
ment celle-ci, a som tour, est a 1'origime de créatioms de
1*'esprit a caractere projectiff qui contribuemt, par une sor-
te de feed-back , au remaniememtt des modes d"éducatiom, il a
propos@& un modéle sans doute simpliste, mais qui permet de
comprendre comment d'une génératiom a 1'autre se produit im-
éluctablememtt un changememt, si minime soit—il.

Dans Der Menscih als Schopfer und Geschopff der Kultur ({1961),
M. Landmanm écrit que tout se passe dans la vie des peuples
comme dans un jeu de société& biem connu: de la pieéce ou se
trouvemt les spectateurs on fait sortir les acteurs, sauf
un; on propose a celui-ci une sceéne a mimer et il le fait
devamt un secomd acteur qu“om a fait rentrer pour cela; ce-
lui-ci reproduit ce qu'il a vu devamt un troisieme, etc.
Malgré sa volonté et som désir d'imiter le plus fhfidélement
possible sonm modele, chacum s'éloigne dans som jeu un peu
plus de la sceéne initiale, domt il n'a pas compris tous 1les
éléments et qu'il réinterpréte donc a sa maniere. Méme si a
aucum momemtt et chez aucum des protagonistes il n'y a eu 1la
moindre volonté de changememt, on ne peut plus guére mrecon-
naitre la premiere représentation dans la derniere. Il en va
de méme dans la vie sociale, quand de génératiom en géméra-—
tiemn oh se transmet des themes culturels, méme si chacum a
le souci de les reproduire exactememtt et de ne riem ajouter
de personnell, ce qui dans les sociétés modernes n’'est de
toute fagom plus le cas,

C'est parce que 1'éducatiom est en premier lieuw tramsmission
d’une culture, d’une hérédité sociale et d'une discipline
collective, c'est parce qu'elle est d'abordl impositiom et
contrainte, qu'elle peut devenir dans un secomdl temps libé-
ratrice. Se libérer, c’est réagir contre, se défaire d"une
emprise, d'um modele, d'um vétememt qu*om n'a pas imitégrés,
c'est revendiquer de pouvoir étre soi-méme. Cela n’a de sens
que si ont d'abord joué des influences déterminantes wenues
de 1'extérieur. Le moi ne peut prendre conscience de Jui-mé-
me que par oppositiom a un non-moi. On pourrait en dire au-
tant de la créativitéz 1"homme n'est pas Dieu, il ne crée
qu'a partir de matériawx préexistamts qu'a un momemt donné
il domine et soumet a un nouvel agencemenmt. L'exaltatiom de
la liberté individuelle, 1'affirmatiom du droit a un destin
propre et a la réalisatiom de soi, sont des faits culturels
qu'il faut biem reconnaltre comme des conquétes tardives et
mal assurées. A qui compare les civilisations et essaie
d'embrasser le devenir de 1"homme dans som ensemble, ces
tendaneces récentes font encore figure de fragiles efflo-
reseences., €ce qui ne fait qu'em augmenter le prix.
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9. MODALLTES DE L'ACTILIOWN EDUCATIVE

Ce qui précéede nous conduit a envisager 1'éducatiom d"un
double point de vue. Considérée dans sa statique, elle ap-
parait comme 1'équipememtt que 1'individu regoiit pour pouvoir
s'intégrer dans sa société: langage, connaissamces, systéme
de valeurs, sensibilit®, cadre général de pensée et de réfé-
rence. Considérée dans sa dynamique, elle apparait comme 1le
processus de transmission par lequel la culture elle-méme
s'actualise et se perpétue dans une nouvelle gémération,
mettamt pour cela tout en oeuvre, son organisatiom, ses res-—
sources, son génie, érigeamt les enfants et les jeunes, au
fur et a mesure de leur croissamece, en porteurs, en mrepré-—
sentants, puis en instrumemts, en médiateurs, et flimalement
en transformatewrs de cette méme culture.

Nous venons d'opposer éducatiom formelle et informelle. Dans
The silemt language (1959), E.T. Hall, s'inspiramt Jwi-méme
de G.L. Trager, a proposé une distinction ternaire emntre
éducatiom formelle, informelle et ttechmique.

Selom cette terminologie, on désigne par la premiéere 1"impo-
sitiom, par la voie du précepte ou de 1*'admonestatiom, de
modéles que 1'éducatewr lui-méme n"a jamais mis en question.
Lorsqu" il corrige un enfamt en disamt: "ne fais pas cela”,
il ne justifie pas le plus souvemt som intervemtiom ou se-
rait biem embarrassé s°'il 1luli fallait rendre compte dans son
fond de sa positiom. Le tom de voix lui-méme indique qu'en
tel domaine il n'y a quune maniére de faire qui soit 1la
bonne. Agir autrememt est impensable. Il n'y a pas de moyen
terme entre ce qui est biem et ce qui est mal, ce qui est
vrai et ce qui est faux. L'enfamt aussi agit, essaie diffé-
rentes voies, et dans le cas ou il se "trompe™, il est cor-
rigé. Ce type d'apprentissage fait largememtt intervemir des
éléments émotionnels, car violer des normes formelles, c"est
toucher aux fondements mémes de la vie sociale. Nous sommes
dans le domaine propre a la coutume et a la traditiom, qui
ont une maniere a elles d'assurer leur survie et leur pé-
rennité.

Les systemes formels s'identifiemt aux yeux de leurs por-
teurs avec la nature. Est bonm et naturel ce qui se fait ici,
et on découvre avec surprise qu’ailleurs on fait awtrement,.
La pressiom de la coutume varie certes selom les sociétés,
Mais ces systémes sont toujours tenaces, résistamts au chan-
gement; ils représemtemt ce qui dans une culture est le plus
consistamt, le plus fixe, le soubassememt qui supporte 1le
reste. Fonctionnelllememtt ils présentemt des analogies avec
1'instimect animal. Il en résulte une rigidité qui m'est
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pas dépourvue d"avantages, car 1'individw a de sa vie et de
sa société une image nette, cohéremte et précise, jJusque
dans les déviatioms permises. Chacum sait ce que les autres
attenmdlemtt de luli et ce qu*il peut attendre des autres.

Dans le cas de 1"éducatiom informelle, 1 agemtt principal est
le patterm , le "modéle” domt om use par imitatiom et par
imprégnatiom inconsciente. L enfamtt seul y est actif par son
ouverture aux empreintes extérieures et som effort de con-
formité. Des activités, des gestes, des systémes de comduite
extrémememntt complexes dans leur agencememtt et leurs détails
passemtt d une génératiom a lTautre sans que 1'om se rende
compte qu"ils sont appris, qu'ils sonmt régis par des Jois,
et sans que personme pulisse indiquer les voies par lesquel-
les s"opére cette transmissiom. Il faut attendre que la mré-
gle soit violée pour s'apercevoir qu'elle existe. Se situant
pour l1l°essentiel hors de la consciemce, cette imitatiom de
modeles permett un haut degré de standardisatiom et d"automa-
tisme. Tamt que les choses vont biem, selom des voies mon
explicitées, les comportememts informels ne déclemchemtt pas
d"émotiom; mais la perplexité et 1 anxiét& naissemt quand
Jeur déroulememtt normall est comtrarié.

L éducatiom se fait techniquwe quand il y a transmissiom dé-
libérée, se fondamt sur une explicitéationm des processus en
cours. Le maitre agit sur 1°éléve, et son habileté& est fonc-
tiom de ses connaissamces et de som aptitude a 1"analyse des
situatioms. Nous sommes alors par excellemce dans le domai-
ne de l1"instructiom et de 1"enseignememt, ou ce mode d"ap-
prentissage atteimt le plus haut degré de consciemce. Le
contenmw est a tel poimtt explicité qu"il peut évemtuellement
étre enregistré et s"exercer enm 1"absemce de 1"éducatewr par
l1"intermédiiaire de 1"écrit, d ume bande magnétique, etc.
L'émotiom est quasi absente et la résistamce au changement
faible.

Ces trois types de learnim@ se trouvemt rarememt & 1"état
pur. Ils interféremt et se mélangemt, mais il est important
de détermimer lequel prédomime a tel age, em tel domaime ou
en telles circonstamces. Outrepasser des normes fformelles,
informelles et techniques condwit a des sanctioms de type
trés différemt, et c"est peuw a peu, par essais et par er-
reurs, que 1"enfamtt appremdl a discermer dans quel megistre
il se situe.

L interventiom éducative se diversifie considérablement se-
lon les grandes étapes de la croissamce. Duramt la petite
enfamce, les rapports sont davantage vécus que pensés, et on
éduque surtowtt par ce qu“"om est. A mesure que 1l‘enfamt gran=
dit, les interventioms du miliew se font plus explicites: on
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interdit, onm sanctiomme, on incite, om stimule, on comseil-
le, on explique, on propose ouvertememt des modéles et un
idéal de conduite. Cette pédagogi® des valeurs m"aurait
évidemmemt ni sens ni portée si elle ne reposait sur le mroc
beaucoup plus ferme des maniéres de faire, des attitudes et
des jugements qui a 1"intériewr d ume sociét@& vont de soi.
En procédiamt a un apprentissage technigque ou en exigeamtt un
type de conduite morale, 1"adulte prendi consciemce de son
réle éducatif en méme temps qu°'il juge a présemt 1"enfant
capable de comprendre, de recevoir une instructiom et de
soumettre sa vie a une directiom délibérée. Quamdl des in-
stitutioms de type scolaire ou initiatique se mettemt en
place, la société élabore trés réellememt, encore que con-
fusémemtt parfois, un projet pédagogique avec som programme,
son calendrier, son style, ses épreuves, ses spécialistes,
etc.

10. PEDAGOGIE "“FORPULAIRE™

Quamdi il étudie un groupe a traditiom orale, em quel sens
1"ethnologue peut-il parler de pédagogie®, et nom plus seule-
ment d"éducatiom? Il use de ce terme sur un double megistre.

Au plam des structures mentales collectives que Il"etthmologue
a pour tache de déchiffrer, les pratiques éducatives méme
les plus automatisées et les moinms conscientes se confor-
ment a une orientatiom générale; elles vomt dams le méme
sens et se renforcemt mutuellememt pour aboutir a la forma-
tionm dume personnalit® intégrée selom une certaime image.
Du fait qu*"il y a en toute culture une sorte de logique, de
schéma organisatewr, ne pourrait-om parler au moins amalogi-
quement de pédagogie, méme en admettamt qu elle demeure dif-
fuse ? Par-dela 1°actiom que déploie tel individw sur tel
autre, tel adulte sur tel jeune, il faut considérer 1"in-
fluence globale qu”exerce une société, par toute som orien-
tatiom, sur ceux qu'elle cherche a intégrer em som sein. Or
cette influenmce joue habituellememtt de maniére cohérente
comme si elle étaitt consciemmemtt élaborée a cet effet.

En secomdl liew, on peut, comme le suggérait Durkheim Nui-mé-
me, considérer la réflexiom pédagogique et les théories aux-
quelles elle donne naissamce comme autamt de faits sociaux,
comme des manifestatioms de la culture a umn momemt donné,
parmi beaucoup d'autres, comme un phénoméme de mommativité
caractéristique d'um lieu et d'ume époque. Cette neéfflexion
peut prendre un tour hautememt élaboré, mais se mamifester
aussi par des expressioms purememtt populaires. Méme dans les
sociétés sans écriture, 1 attitude des parents vis-a-vis des
enfants, des ainés vis-a-vis des cadets et des adultes en
général vis-a-vis des jeunes est codifiée, mise enm forme en
des maximes et des sentences que 1'om cite pour justifier
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telle intervemtiom et au travers desquelles on devime 1"e-
xistence d'um véritable projet pédagogique. Certains au-
teurs, tel Brumo Gutwmamm chez les Chaga d'Afrique de 1"Est,
sont parvenus a resueillir une litterature didactique tras
eétoeffee, gquelique puFemenmt 6Fale, dennamt lieu a up énseighe-
menk seclalenenhk codifie gt dispense &h des 86€aSieons preéel-

888- Oh treuve parteuk des Fnstitutiens a8 visee &ducative
parfaitememtt claire donmt les intéressés savemt rendre comp-

te. 11 ne semble donc pas déplacé de qualifier de pédagogi-
gue cette amerece d'une pensée réflexive, explicite, co6Rérem-
te, s'appliquankt aux 6Reses de 1'éducatiomn, meme si elle
rFeste purememt esllective et anOARyme:

11. NIVEAUX D"INTERVENTION

Dans les sociétés les plus élémentaires que 1 ethnologie a
pu décrire,, ou il n'y a encore ni Etat ni école, on peut
dire que 1*éducatiom coincidie de maniére presque parfaite
avec la vie sociale elle-méme. Au fur et a mesure que 1"or-
ganisatiom étatique va émerger, 1°école aussi apparaitra
comme institutiom éducative spécialisée. La ou au départ il
y avait la société avec ses activités a effet socialisant,
il faut distinmguer aujourd®"hwi quatre termes jouissamtt cha-
cun dune relative autonomie: la société, 1"Etat, 1 "éduca-
tiom, 1"école, et entre eux se tisse un réseaw de nelations
extraordimairement complexes.

Quamdl il s"agit de penser 1"éducatiom des enfants, les déci-
sions sont prises a plusieurs niveaux. On peut en distinguer
au moins tHmrois:

- e plan politique, ou sont définies les grandes ariiemta-
tions du systeme et les moyens a lui comsacrer,

- le plan des structures et de U onggmisation,

- enfin le plan de la pédagogie, des contenus et des meéttho-
des.

A quel niveaw 1°'ethnopédagoguwe va-t-il intervemir ?7 Certes,
il peut contribuwer a penser les grandes orientatiomns et les
modes d*orgamisatiom a adopter. Mais som terraim de prédi-
lectiom est habituelllememtt plus modeste: c'est celui de la
pédagogie dans som actiom quotidiemme a la base, une fois
une politique et des structures mises en place. Les éduca-
teurs savent biem que le plus souvenmt ils doivemt se couler
dans un systéme qui ne correspomdti que médiocrememt a lewurs
idées et a leurs aspiratioms, face auquel ils se tmrouvent
démunis et domtt ils tenteromt d*atténuer les défauts par
leur investissement personmnell au plam pédagogique. Dans un
domaime aussi vital, on ne peut attendre 1*établissememtt de
structures idéales pour faire du bom travail. Une certaine
dissociatiom entre ces divers plans est domc possible.



41

Prenons 1"exemple de 1*Afrique Noire aujourd "hwi. Um certain
type d*école est en place donmt tout le monde reconmait les
inadéquatioms, mais qul constituwe au systéeme tellememtt lourd
qu" il est difficile a transformer. Des considératioms iImspi-
rées des diverses sciences humaines peuvemt influer ceux qui
ont pour tache de penser et de gérer cette vaste organisa-
tion. Mais méme si sur ce plam les choses restemtt figées, il
est malgré tout possible, dans le cadre existamt, d“"apporter
a la pédagogie en usage des amélioratioms sultbsttamttielles.
L*attitudie du tout ou riem est dans ce domaime particuliére-
ment stérile. Le systéme global admet toujours en som sein
un certaim jeu au sens quasi mécanique du terme, et le plan
proprememtt pédagogique jouit d°une autonomie relative par
rapport aux autres: c"est sans doute la que les apports de
1"ethnologie peuvemt se révéler les plus uwtiles.

C OWN@ILLUWSSIIOONN

Ce rapide tour d'horizom de ce qu'a été et de ce que pouir-
rait étre une ethnopédagogie, elle-méme fondée sur une eth-
nologie de 1*éducatiom, des problémes qu"elle pose, des do-
maines ou elle s"applique, des concepts qu'elle uwtilise,
montre a l1"évidemce que nous nous mouvens la dans une disci-
pline difficille a situer et a délimiter, comme 1l est la pé-
dagogie elle-méme dont elle fait partie, a la fois philoso-
phie, science, art et technique, a la folis théorie et pra-
tique. Le rdole de 1 "ethnologie® comme des autres sciences y
est de préparer l1"actiom en pleime connaissamce de cause.

L*homme de science pur et dur éprouve souvemt une certaine
répugnanmce a entrer dans ce qui lui semble un univers de
compromissiom ot il pourrait perdre som ame. Et ce danger
n‘a riem de purememt imaginaire. Mais le refuge dans 1la
connaissamce et le refus de l1l*actiom rangerait le chercheur
parmi ceux dont Emmanuel Mounier disait: "Ils ont les mains
pures, mais ils n"omt pas de mains".

L ethnopédagogue est en général hypercomscient des limites
de som actiom, sachamt qu*il lui faut travailler dans un
cadre qui reléve d'orientatioms et de décisions qui le plus
souvemt lui échappemt. Mais il sait aussi étre le dépositai-
re d*um savoir et d*um savoir-faire précieux dont peuvent
bénéficier la jeunesse et ceux qui en ont la charge. Dans le
champ restreimt de sa compétemce, il sait pouveoir étre wti-
le.



